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Sisukokkuvote

Hariduslike erivajadustega (edaspidi HEV) dpilaste arv on Eestis iga aastaga kasvamas.
Kunstitundi voetakse, kui mitte akadeemilist ainet ja kunstidpetajad on lilekoormatud. Kuna
kunstis suunatakse HEV Opilased, kas tavaklassi voi teise vaikeklassiga kokku, oli minu
magistritoo eesméark teada saada, millised on Opetajate kogemused HEV Opilaste opetamisel
kunstitunnis II ja III kooliastmes, et anda iilevaade kunstidpetajate vajadustest Opilaste
toetamisel. Eesmaérgist 1dhtuvalt on uurimiskiisimusteks:

1. Millised on dpetajate kogemused HEV 0pilaste dpetamisel kunstitunnis?

2. Kuidas on HEV 0Opilased klassidesse périselt jaotatud?

3. Miks on kunst HEV 0pilastele oluline?

4. Millised on Opetajate vajadused HEV 0Opilasi opetades?

Tegemist oli fenomenoloogilise kvalitatiivse uurimistooga, mis kogus Opetajate kogemusi
1dbi intervjuude. Valimisse kuulus 11 kunstiopetajat erinevatest koolidest, kelle keskmine
toostaaz oli immarguselt 15 aastat.

Intervjuu eesmirgiks oli teada saada dpetajate kogemust hariduslike erivajadustega dpilaste
Opetamisel ja teada saada, mis neil oleks vaja, et ennast kindlamalt tunda. Intervjuu oli iiles
ehitatud laiematelt kiisimustelt kitsamate peale. Lahtusin kiill enda kiisimustest, aga
kohandasin neid vastavalt dpetaja ja kooli eriparale.

Intervjuu kiigus uurisin dpetajate motted HEV Opilaste kohta kunstitunnis, kuidas neid
koolis abistatakse, mis on HEV 0pilaste dpetamise juures koige keerulisem ning mis pakub
koige rohkem rddmu. Samuti pidasin oluliseks uurida t60staazi ja haridustaset.

Opetajate kogemused hariduslike erivajadustega oOpilaste dpetamisel kunstitunnis olid
labiloikes sarnased, tuntakse, et kunstitundi ei véartustata piisavalt. Leidus ka palju
erinevaid avastusi, nditeks kuidas viikeklassid on kokku liidetud voi nimekirjades on
opilasi, keda kunstidpetaja pole ndinud, aga ometi peab ta kunsti kuskilt hinde saama.
Samuti ei selgunud, miks aastal 2022 ikka peab tdestama kunsti olulisust HEV 0pilaste seas,
kui uuringud juba seda aastakiimneid on esile tostnud. Tuleb ka moelda, kuidas
kunstidopetajad ennast rohkem vairtustatuna tunneksid.
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Abstract

The number of students with special educational needs (hereinafter SEN) in Estonia is
growing every year. Art lessons are taken as not academic subjects, and art teachers are
overwhelmed. As students with SEN are referred in a regular class or together with another
small class in art, the aim of my master's thesis was to find out what are teacher's experiences
is in teaching students with SEN in Il and 111 school level in art to provide an overview of
art teachers' needs. Based on the objective, the research questions are:

1. What are the teachers' experiences in teaching students with SEN in art classes?

2. How are students with SEN really divided into classes?

3. Why is art important for students with SEN?

4. What are the needs of teachers when teaching students with SEN?

It was phenomenological qualitative research that gathered teachers' experiences through
interviews. The sample included 11 art teachers from different schools with an average
length of service of approximately 15 years.

The aim of the interview was to find out the teachers' experience in teaching students with
special educational needs and what they would need to feel more confident. The interview
was structured from broader questions to narrower ones. | started from my own questions,
but | adapted them to the specifics of the teacher and the school.

During the interview, | researched teachers' thoughts about students with SEN in art class,
how they are helped at school, what is the most difficult thing about teaching students with
SEN and what is the most rewarding. | also considered it important to know length of service
and educational attainment.

The experiences of teachers in teaching students with special educational needs in art classes
were similar in cross — section, it is felt that art classes are not valued enough. There were
also many different discoveries, such as how small classes are combined or there are
students on the lists who have not been seen by an art teacher, but still must get a grade for
art somewhere. It was also not clear why the importance of art among students with SEN
still needs to be proven in 2022, when research has highlighted this for decades. It is also
necessary to think about how art teachers would feel more valued.
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SISSEJUHATUS

Mis iildse tdhendab hariduslike erivajadustega (edaspidi HEV) dpilane? Jaan Korgesaar on

kirjeldanud hariduslike erivajadusi nii:

...monikord erinevad oppijad oma voimetelt, taustalt ja isiksuse omadustelt
sedavord, et nende oppimisvajadusi on raske rahuldada nn peavoolus ehk
harjumuspdrasel ja kergesti kdttesaadaval viisil, sealhulgas nii — delda tavalises
opikeskkonnas. Sellisel viisil avalduvaid erinevusi nimetataksegi hariduslikeks voi

arengulisteks erivajadusteks — laiemas kontekstis liihemalt erivajadusteks (2020, 10).

HEV opilased on enamasti kunstis, kasitd0s ja kehalises koos teistega klassis (mis v3ib nii
soodustada, kui takistada sotsiaalseid oskuseid), sest nendes keskendutakse vdhem
akadeemilistele saavutustele (Rdis & Somer, 2016). Meid imbritsev maailm on kiiresti
muutumas, me ei tea kuhu see protsess viib, aga tunnetame, et oleme suurte muutuste
tunnistajaks, sellises keskkonnas on vajalik loovalt kohaneda (Koster, 2013). Tulevikku
ptitidlevat, kuid olevikus tegutsevat loovisikut valmistab ette loominguline kujutlusvdime,
selle arendamiseks tuleb laiendada dpilase kogemuste pagasit (Vdgotski, 2016). Opetajad ja
haridusstisteem peavad olema loovad, Opilasi kuulama, neilt kiisima ja julgema proovida

ning eksida, et toetada opilaste loovust (Kdster, 2013).

Tuleb aga meeles pidada, et kdiki asju pole vdimalik dpetajal kontrollida, aga on asju, mida
saab paremaks teha. Niiteks pole voimalik muuta geneetilist potentsiaali; perekonna
sissetulekut ega muid perekonnaga seotud asju. Seesmisteks muudetavateks teguriteks
Opilasel on niiteks soov Oppida, Oppimisstrateegiad, Opistiilid, sotsiaalne toimetulek,
sisulised teadmised. Opetaja saab kdige rohkem muuta viliseid tegureid niiteks dppekava
kvaliteet, juhendamise kvaliteet/motiveerimine, pedagoogilised teadmised, sisulised
teadmised, hindamise kvaliteet ja viis, dpikeskkonna kvaliteet, ajaline/sisuline kvaliteet ja

organiseeritus. (Rogers, 2006)

HEV opilaste arv tavakoolides suureneb, eriti eriklassides oppimine, aastal 2014 oli Eestis
ligi 26 000 HEV G&pilast (Rdis & Somer, 2016). Aastal 2021 vajab iildhariduskoolides iga
viies Opilane dppimisel tdiendavat toetust, st kokku umbes 28 000 dpilast, kellest suuremal
madral tuge vajab umbes 8000 Gpilast (Haridus- ja teadusministeerium [HTM], 2021).
Erinevate Opilaste mirkamine ja toetamine on saanud jirjest rohkem téhelepanu (Rédis &
Somer, 2016). Kas saavad ka tdhelepanu nende Opilaste dpetajad ja nende teadmised HEV

Opilaste dpetamisest? Esile on tdstetud just Opetajate kompetentsuse suurendamist kaasava
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hariduse ellu viimisel (Kivirand et al., 2020). Oluline on, et Gpetajatel oleks kaasava hariduse
tahtsusest ja olemusest teadmised, eriti baasteadmised HEV Opilaste spetsiifikast ning
eripedagoogilisest oskustest (Kivirand et al., 2020). Samuti praktilised oskused: kuidas
koostada individuaalset Oppekava, kditumise tugikava, Oppematerjale ja diferentseerida opet
(Kivirand et al., 2020). Isegi koolijuhid tunnevad, et HEV Opilaste Opetamiseks vajalike
oskustega dpetajatest on puudus (Ubius et al., 2014). Opetajatodle seatakse itha enam uusi
eesmérke, mis tdhendab, et iilikoolis omandatud oskustest ei piisa vaid tuleb pidevalt edasi

dppida (Ubius et al., 2014).

Otsides Eestis tehtud uurimusi, mis oleks seotud HEV opilaste, kunstidpetajate ja kunsti
Opetamisega olid tulemused iisna kesised. Lemme Hirve (2018) magistritoo, mille
eesmargiks oli suurendada Opilaste kaasategemist ja huvi kunstitunni vastu. Maris
Valdmetsa (2021) magistritod, mis keskendub koneprobleemidega Opilaste suulise
eneseviljendusoskuse toetamisega ldbi kunsti tegevuste. Doktoritod Marika Ratnikult
(2021), mis nditab meile, kui oluline on kunstide rakendamine Gpilaste heaolule. Mitmeid
loovteraapia uuringuid Eha Riiiitlilt, mis kisitlevad kunstide teraapilisi omadusi. Riiiitel
(2018) oli ka Erasmus+ strateegilise partnerluse projektis ,,Opetajate ja dppurite toetamine
kunstidega: suhtetervis Euroopa koolides”, milles Eestist osales Tallinna iilikooli
kunstiteraapiate iiksus ja Randvere kool. Projekt niitas, et kunstid toetavad HEV dpilasi
(Riititel, 2018). Leida polnud uuringuid Spetajate kogemusest HEV Gpilaste dpetamisest

kunstitunnis.

HEV opilaste arv tduseb méargatavalt vanuses 6 — 9 ja langeb vanuses 16 — 21, mis tihendab,
et markimisvéadrne osa HEV Gpilastest on vanuses 9 — 14 (Lerner, 2000). See vanusevahemik

jaab enamasti II ja IIT kooliastmesse, mille kunstidpetajad on minu uurimuse sihtgrupp.

Kuna Eesti — siseselt on keskendatud vihe HEV Gpilaste dpetamisele kunstitunnis, siis on
minu magistritod eesmérk teada saada, millised on Opetajate kogemused HEV dpilaste
Opetamisel kunstitunnis II ja III kooliastmes, et anda iilevaade kunstidpetajate vajadustest

Opilaste toetamisel.

Kogemus — elus, tegevuses kogetu pohjal omandatud teadmine v. oskus. Aastatega
omandatud isiklikud kogemused... (EKI, 2009)

T66 tulemusena toon viélja koige suuremad mure — ja rddmukohad HEV &pilaste opetamisel
kunstitunnis ning millist tuge Opetajad vajaksid, et Opilasi paremini toetada. Eesmérgist

lahtuvalt leian vastuse jargmistele uurimiskiisimustele:
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1. Millised on dpetajate kogemused HEV opilaste dpetamisel kunstitunnis?
2. Kuidas on HEV opilased klassidesse pariselt jaotatud?

3. Miks on kunst HEV 0pilastele oluline?

4. Millised on Opetajate vajadused HEV 0Opilasi dpetades?

Opetajad oskavad kiill kdike, aga meid {imbritsev maailm on kiiresti muutumas ning tuleb
olla loov ja seda loovust ka Opilastele edasi anda, kuid tuleb meeles pidada, et kdiki asju pole
voimalik dpetajal kontrollida voi dra teha. Teada on, et HEV Opilaste arv Eestis kasvab iiha
rohkem ning Opetajatel oleks juurde vaja baasteadmisi HEV Opilaste spetsiifikast ning
eripedagoogilistest oskustest. Kuigi pole vdimalik kdike kontrollida vi dra teha, saab alati

juurde ammutada teadmisi ja neid edasi anda.

Magistritoo teoreetilises osas annan esmalt iilevaate, mis iildse on hariduslikud erivajadused,
kuidas peaksid HEV opilased klassides jaotuma ning kes neid otsuseid vastu votab. Teiseks
nditan, kui oluline on kunsti dpetamine HEV dpilastele ning kuidas seda on uuringutes vélja

toodud juba aastakiimneid tagasi, samuti milline teraapiline moju on kunsti tegemisel.

Teoreetilises osas saadud teadmistest liigun edasi uuringu juurde, kus on kirjeldatud minu
kui uurija praktikakogemust ning intervjuud kunstidpetajatega. Intervjuud on iiles ehitatud
vastavalt teooriale ja praktikalt ndhtule. Analiiiisis on 1dhtutud uurimiskiisimustest ning vélja

toodud illustreerivad tsitaadid intervjuudest.



1. HARIDUSLIKUD ERIVAJADUSED

Selles peatiikis annan iilevaate, mis iildse on hariduslikud erivajadused ja kuidas peaksid
HEYV opilased klassidese méératud ning kes neid otsuseid vastu votab. Samuti, kui oluline

on votta igat Opilast individuaalselt, et nende vajadustele vastav tugi leida.

1.1 Hariduslikest erivajadustest

Termin hariduslik erivajadus ehk HEV vaib tekitada palju segadust ja vahest ka negatiivseid
tundeid. Selles peatiikis seletan lithidalt, mis on HEV ja mis on selle erinevad liigid. Samuti,

mis on kaasav haridus.

Enamik Opetajaid ndustub vdhemalt teoorias sellega, et laste hariduslike erivajadusi saab
taielikult moista ainult konteksti, milles need tekivad, kuigi on selge, et monel lapsel on
kognitiivsed piirangud voi muud héired, mis takistavad nende edasijoudmist, tunnistatakse
tildiselt ka seda, et selliste laste haridustulemused voivad olla véga erinevad olenevalt
kontekstist (Beveridge, 1999). Tuleb meeles pidada, et kaht esimest elukiimmet
iseloomustab kiire kasv ning olulised muutused laste ja noorte fiiiisilises, sotsiaalses ja
psiihholoogilises arengus (World Health Organization [WHO], 2007). Need muutused
olenevad laste keskkonna olemusest ja keerukusest imikueas, varasest lapsepolvest ja
noorukieast (WHO, 2007). Meie ,,mina“ on véga oluline aspekt meie enda isiksusest ja suur
osa meie eripdrasest kditumisest, jarelikult on seda iga inimese jaoks oluline arendada, eriti
HEV laste jaoks (Gurney, 2019). Maisted ja arusaamad, mis neil lastel on enda kohta on

véga olulised, ning Gpetaja saab neid aidata, kas leida voi muuta paremaks (Gurney, 2019).

Ameerikas on esimesed erihariduse mirgid 19. sajandil, kui fiilisilise vo1 vaimse puudega
lapsed vabastati tavakoolis kdimisest, ometi oli neil digus voi kohustus haridust omandada
(Richardson, 1994). Termin hariduslikud erivajadused tuli aga kasutusele 1960. aastate
16pus, et paremini eristada Opilasi (Gulliford & Upton, 1992). Erinevates riikides
kasutatakse kiill erinevat terminoloogiat, aga iildiselt peetakse last vdi noort tavaliselt
erivajadusega inimeseks, kui tal on Opiraskused ja/voi puue, mis vajab tdiendavat voi sellest
erinevat tuge (Florian, 2019). Eesti hariduse infosiisteemis (edaspidi EHIS) on mérgitud dra
enam kui 20 HEV liiki, kdige sagedasemad neist kirjutamis-, arvutamis- ja lugemisraskus
ning ajutine Opiraskus, iihel Opilasel voib olla neist maddratud mitu, mis loob viga palju

erinevaid HEV kombinatsioone (Kallaste, 2016). Paljud riigid kasutavad erihariduse



kindlaks tegemiseks erinevaid kategooriaid, selleks, et maérata, mida Opilane vajab ning mis

teenuseid on tal digus saada (Florian, 2019).

Kaasav haridus ehk ...Lihtsalt éeldes tihendab kaasamine hariduses seda, et igale lapsele
pakutakse tema voimetele ja vajadustele vastavat hariduskorraldust (Haridus- ja noorteamet
[HARNOY], 2022). Eestis on kaasava hariduse pohimotted seaduse tasandil kokku lepitud
aastal 2010, kuigi enne seda olid dpetajatele juba tuttavad individuaalsed oppekavad ja oppe
kohandamine vastavalt dpilasele (HTM, 2021). Uhel dpilasel saab olla ainult iiks dppekava,
kas pohikooli riiklik Oppekava voi pdhikooli lihtsustatud Oppekava (lihtsustatud Ope,
toimetulekudpe voi hooldusope) (Kallaste, 2016). Samuti saab Opilane kuuluda ainult {ihte
klassi liiki tavaklassi voi eriklassi (hooldusdppel olevate Opilaste klass, kasvatusraskustega
Opilaste klass, kuulmispuudega Opilaste klass, kditumisprobleemidega opilaste klass,
konepuudega Opilaste klass, lihtsustatud Oppel olevate Opilaste klass, litkumispuudega
Opilaste klass, liitpuuetega Opilaste klass, ndgemispuudega Opilaste klass, raskete
somaatiliste haigustega Gpilaste klass, toimetulekudppel olevate dpilaste klass, tundeelu — ja
kditumishdiretega Opilaste klass, véikeklass, Opiraskustega Opilaste klass voi iihe Opilase

Opetamisele keskendatud ope) (Kallaste, 2016).

Miljoni lapse kohta on umbes kolm last, keda nimetatakse ,.siigavalt andekaks®, mis
tdhendab, et nende IQ on iile 180 (Montgomery, 2003). Opetajate jaoks on iilioluline teha
vahet akadeemilise motivatsiooniga seotud probleemidel ja Opilaste puuetega seotud
erivajadustel, mida paljud klassidpetajad ei tunnista (Reis & McCoach, 2002). Me ei tea, kui
paljudel erivajadustega Opilastel on alatulemused, ega ka tegelikult, kui paljudel
erivajadustega Opilastel on varjatud voimed (Reis & McCoach, 2002). Suure potentsiaaliga
erivajadustega Opilased kogevad tdendoliselt alasaavutamist, kuna nende vajaduste
rahuldamiseks tehtavad joupingutused voivad keskenduda rohkem raskuste korvaldamisele
ja vahem jou ning annete arendamisele (Reis & McCoach, 2002). Kiire viis kunstiliselt
andekate Opilaste erivajaduste rahuldamiseks tehtud joupingutuste iiletamiseks on eeldada,
et koik, mis neile sobib, peab olema véaartuslik kdigi dpilaste jaoks (Salome, 1974). Kuigi
andekad lapsed Opivad kiiresti, hakkab neil isna kdhku igav, mis paneb neid kiiresti
arrituma, sest koik liigub nende jaoks liiga aeglases tempos (Montgomery, 2003). Aktiivsus
— ja téhelepanuhdirega lastel ja andekatel lastel vOib esineda sarnane kiitumine (nt
tdhelepanematus, korge energiatase, impulsiivsus) (Reis & McCoach, 2002). Andekatele
motestatud Opikogemuste viljaselgitamine ja pakkumine sdltub suuresti kunstidpetajast

(Salome, 1974).



Kuigi erinevates riikides on kasutusel erinevad terminoloogiad jddb pohimdte samaks ja
oluline on, et kdik saaksid enda vajadustele vastavalt tuge. Termin hariduslikud erivajadused
on olnud kasutusel aastakiimneid. Eestis on rohkem rohku hakatud panema HEV oOpilastele
alates 2010. aastast, aga mida acg edasi, seda rohkem me Opime nende kohta ning oskame
paremini abistada. Ei tohi unustada, et vdga oluline koht erihariduses on andekatel dpilastel

janeid tuleb samuti toetada.

1.2 Hariduslike erivajadustega opilaste klassidesse miiratlemine

Arusaamaks, kuidas jaotuvad HEV &pilased klassides ja kuidas neid maératakse, olen loonud
lithikese tlevaate, kuidas see Eesti haridussiisteemis toimub. Olen vilja toonud modned

moisted, et edaspidist t66d oleks arusaadavam lugeda.

Tavakoolide tavaklassides on véga palju mitmekesiseid Opilasi, kaasava hariduse puhul on
suureks viljakutseks dpetajatele, kuidas kdik need erinevad Opilased oleksid tunnis kaasatud
(Nind & Wearmouth, 2006). Eelmises peatiikis oli vélja toodud erinevad klassid, aga voib
olla ka lihtsalt EHIS-es mérgitud erinevaid tugimeetmeid néiteks: Gpiabirithm, eraldi rithm,
kus Opilased vajavad logopeedilist voi keelelist abi, samuti v3ib Sotsiaalministeerium
madrata tugiisiku, individuaalne Oppekava, tervislikel voi vanemate soovil kodudpe,

tervislikel pohjustel on voimalus ka haigladppeks (Kallaste, 2016).

Uldiselt klassidesse ja tugimeetmeid méirab direktor ning samuti dpilaste arvu riihmas voi
klassis, arvestades Opilase vajadustega voi spetsialistide soovitustega (HTM, 2021). Igal
Opilasel voib tekkida Opingute kdigus vajadus saada rohkem tuge, kas tugispetsialistilt vo1
Opetajalt, seda tuge peab kool kohe korraldama (HTM, 2021). Tuleb aga meeles pidada, et
isegi, kui Opilasel on médratud erivajadus ei tdhenda, et ta hakkama ei saa, tuleb votta igat
Opilast individuaalselt, et leida tema jaoks parim lahendus (Rose & Howley, 2007). Kaiki
Opilasi voib pidada teatud erivajadustega inimesteks, kui tdiskasvanud mdtlevad tagasi oma
kooliea peale on viga vihe inimesi, kes ei leia sealt kordagi, kas dpi — vOi sotsiaalseid
raskuseid (Beveridge, 1999). See aga ei tdhenda, et tuleks raskuste tekkimisel kohe kuskile
mujale paigutada voi erituge pakkuda, vaid lihtsalt, et oli selline keerulisem periood koolis
(Beveridge, 1999).

Uldhariduskoolides vajab iga viies dpilane dppimisel tiiendavat toetust, st kokku umbes 28
000 opilast, kellest suuremal méédral tuge vajab umbes 8000 Gpilast (HTM, 2021). Kuna

kooli juhtkond méérab Opilasi klassidesse, on leitud, et nad oleksid oluline sihtriihm, kes
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vajaksid kaasava hariduse teemalisi koolitusi, et koolijuhid oleksid kdigega paremini kursis

(Kivirand et al., 2020).

Et edaspidist t66d paremini mdista oleks oluline siin vidlja tuua moned mdisted EKI

haridussdnastikust (EKI, Haridussdnastik, kuupédev puudub):
Tavaklass - tavaline klass, vastandatuna siivaklassile, eriklassile vms.

Viiikeklass - Klass, milles on kuni 4 opilast. Mdrkus: Saab olla vdikekoolis voi on
moodustatud opilastest, kellel on aktiivsus — Ja tdhelepanuhdire, autism,

soltuvushdire vm psiitihikahdire, mis takistab oppimist suuremas klassis.

Eriklass- intellekti-, keha-, meelepuudega voi kditumishdiretega laste klass:

lihtsustatud oppe klass, toimetulekuklass voi hooldusklass.

Haridusliku erivajadustega opilased on enamasti kunstis koos teistega klassis, sest seal
keskendutakse vihem akadeemilistele tulemustele (Rdis & Somer, 2016). Kui pidevalt lapsi
eraldada, soodustab see pigem erivajaduste suurenemist, tuleks lasta opilastel suhelda ja
anda neile isiklikke valikuid (Gross, 2021). Samas leiavad uuringud, et erinevad
hariduslikud erivajadused ei saa piisavalt toetatud, kui nad on koos teistega klassis (Norwich
& Lewis, 2001).

On veel uuringuid, mis on kahtleval seisukohal, kas teistega koos klassis olemine ikka mdjub
hiasti HEV Opilastele, see on kiill oluline kaasavaks hariduseks, aga kas Opetajatel on
piisavalt padevaid dpetamisviise, et seda ellu viia (Nind & Wearmouth, 2006). Leitakse veel,
et kui HEV Opilased on koos teistega klassis on neil suurem vdimalus saada iilikooli voi
kutsekvalifikatsioon, sest koos teistega on lihtsam péddevusi saavutada, kui eriklassis

(Myklebust, 2006).

Eriti oluline pidi olema koos teistega klassis olemine tiidrukutele, et aidata kaasa nende
sotsiaalsetele padevustele (Myklebust, 2006). Teistega koos olemine viga oluline kaasava
hariduse juures, aga miks seda teha ainult kunstitunnis, see toimiks paremini siis, kui seda
teha kdikides tundides. Uheks pdhjuseks vdib olla see, et kunstiharidusel ja eriharidusel
puudub ristumiskoht, ehk iihtsus, mis 16imiks neid mdlemaid paremini kokku (Sjoqvist et
al., 2021). Kui aga lisada HEV opilased koos teistega klassi suureneb ressursi vajadus
abiOpetajate ja erinevate Opetamisviiside rakendamisele (Myklebust, 2006). Tuleb meeles

pidada, et mitmekesisust soodustavate keeruliste ja vastastikku mojutavate tegurite hulgas
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on oluline osa teiste hoiakutel ja ootustel ning kodus, koolis ja kohalikus kogukonnas
kogetava toetus (Beveridge, 1999).

Kokkuvdtteks voib delda, et sona HEV taga on palju t66d, et koik Opilased saaksid endale
vajaliku toetuse. Kdige suurem vastutus selles on siiski kooli direktoril, kes ikkagi 16puks
koik otsustab, selleparast oleks oluline, et kooli juhid oleksid vdimalikult kursis HEV
Opilaste toectamisega ja oskaksid oma Opetajaid suunata. Samuti tuleb meeles pidada, et kdik
hariduslike erivajadustega Opilased on erinevad ja koigil ei pruugi erituge vaja minna. Tuleb
igat Opilast votta individuaalselt, et leida tema vajadustele parim lahendus. Kas eriklassis voi
teistega koos klassis, on oluline, et HEV dpilastesse suhtutakse histi, sest toetus, mis tuleb

neid timbritsevast keskkonnast on viga oluline.
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2. KUNSTI TAHTSUS

Selles peatiikis nditan kui oluline on kunsti dpetamine hariduslike erivajadustega opilastele
ning kuidas seda on uuringutes vélja toodud juba aastakiimneid tagasi, samuti milline
teraapiline moju on kunsti tegemisel. Olen illustreerimiseks juurde lisanud néiteid Opetaja
suhtumise ja padevuste olulisusest ning uurimusi teistest riikidest, et ndidata mis murekohti

on leitud ja mis toimib.

2.1 Kunstiga tegelemise tihtsus hariduslike erivajadustega épilastele

Paremaks mdistmiseks, miks iildse on oluline hariduslike erivajadustega Opilastel osaleda
kunstitunnis ja kunstidpetajatel vaja padevusi, et neid dpetada. Olen koostanud tilevaate
kunstide olulisusest, et neid saaks rohkem rakendada. Kunstihariduse psiithholoogiliste
eeliste uurimine on laialdaselt levinud, aga endiselt on probleeme nende esitamisega ja
kuidas neid tulemusi saaks dra kasutada nditeks haridusprogrammide parendamiseks

(Holochwost et al., 2021).

Esiteks, loovus on inimese isiksust arendav tegur, tdnu sellele oleme suutelised sooritama
adekvaatseid otsuseid praeguses muutuvas maailmas ja lahendama ettejuhtuvaid probleeme
(Ilvanova & Doncheva, 2019). Uldiselt on kunstidega tegelemise protsess pdhimdtteliselt
idee viljamodtlemise, representatsioonide loomise ja seejdrel nende publikuga jagamise
tsiikkel, see protsess on mudel, kuidas kdik dpikogemused on kavandatud (Halverson, 2021).
Igasugune loominguline praktika voiks voi lausa peaks olema iga Opilase tegevuskava
keskne osa, pakkudes neile voimalust motiskleda timbritseva maailma ja oma koha iile siin
keskkonnas, see on noorte arenguks ja nende loovuse ning heaolu kasvatamiseks ja
toitmiseks hiidavajalik (Earle & Curry, 2018). Oppeprotsessi aluseks igas aines peaks olema
idee, neid supervoimeid, mis kasutame ja opime kunstide tegemisel, aitaksid meid teistel

erialadel/ainetes (Halverson, 2021).

Kunsti 16imimine HEV Opilaste dppekavasse voib tugevdada puudulikke motoorseid ja
akadeemilisi oskuseid (Dalke, 1984). Lapse loov olemine ei pruugi teda kohe aidata koikides
sotsiaalsetes probleemides, kuid aitab kujundada eeldusi igapédevaelu probleemide
lahendamiseks (Ivanova & Doncheva, 2019). Mate sellest, et kunst ei tdhenda kopeerimist
voib samuti parendada HEV opilaste minapilt, nditeks Gpilasel, kellel on raskusi ,,ilusa“

kédekirjaga voib kunstis saada kiita originaalsuse eest (Dalke, 1984). Kunst on ka oluline
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neile Opilastele, kellel on raskusi suulise véljendamisega See annab voimaluse teha seda

visuaalselt (Dalke, 1984).

Kuigi kunst on individuaalne viljendamine, on selles védga oluline roll kunstidpetajal, kes
peab oskama vajadusel sekkuda (Peter, 2018). Kui klassis on kolmkiimmend inimest, keda
opetada — julgustada, motiveerida ja inspireerida, koik, kes peavad ndgema edusamme,
olenemata nende erinevatest voimetest, taustast, huvidest ja isiksusest nditab, kui oluline roll
on selles kunstidpetajal (Earle & Curry, 2018). Paljud dpetajad kogevad sisemist konflikti
seoses oma rolliga vahendajana kunstitegevuses Opiraskustega Opilastega, nad on mures
sellepdrast, et nad lilalt ei sekkuks lapse isiklikku kogemusse ja iseloomulikku
véljendusvormi, kuid soovivad kuidagi aidata Gpilastel edasi liikuda (Peter, 2018). Samuti
on jarjest segasem piir kunstidpetaja ja kunstiterapeudi vahel, tanu sellele on paljud opetajad

olnud ebakindlad oma rolli voi funktsiooni suhtes (Peter, 2018).

HEV G0pilaste jaoks on hésti Opetatud kunstiharidus eriti oluline, sest kunsti- ja
disainihariduse pohijoon on alternatiivide propageerimine ja julgustamine ning viga isikliku
kogemuse esile toomine (Hermon & Prentice, 2003). Uhiskond sdltub iiha enam otsesest
visuaalsest suhtlusest, mis tdhendab, et dpilase arengu voti on nende kasvav arusaamine ja
kunstielementide kasutamine (Peter, 2018). Paljud inimesed tajuvad kunstniku, Kkui
outsiderit voi endast erinevana, pannes kiisimuse alla normaalsuse mdiste ja kuidas sellest
aru saadakse (Hermon & Prentice, 2003). Kunst annab voimaluse kogeda nii ennast, Kui
maailma enda tmber (Dewey, 2019). Abstraktne mote on jérjekindlalt esindatud
metafooride kaudu, mis on seotud fiiiisiliste kogemuste ja emotsioonidega (Gullatt, 2008).

See kaik aitab HEV 0dpilasel tunda, et ta pole teistsugune, vaid kuulub kuskile.

Hariduslike erivajadustega Opilaste jaoks vdib olla kunst energiline ja pdnev, avades nendes
uut potentsiaali, kus nad saavad avaldada oma arvamust ja kunsti tajumist, mis ei ole kuidagi
seotud nende erivajadusega (Hermon & Prentice, 2003). Samuti on voimalik kogu negatiivne
energia vélja elada 1dbi kunstide tegemise, see néitab Opilastele erinevusi ja nende védrtusi
(Hermon & Prentice, 2003). Kui loome midagi kétega, siis me puudutame ja tunneme,
silmadega nideme ja korvadega kuuleme, kunsti luues on koik need aistingud kasutuses, et
luua kogemus (Dewey, 2019). Kunstnikud nditavad péris maailma voi valjamdeldud
maailma, mis vOib inspireerida inimesi, et luua teistsugune reaalsus iseendale (Hermon &

Prentice, 2003). Kunstitegevust on peetud Opilastele voimaluseks avaldada arvamust,
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mitteverbaalses vormis, kui paljud neist vditlevad sdna otseses mdttes ,,hddle omamise”

nimel (Peter, 2018).
Isegi pohikooli riiklikus dppekavas ainevaldkonnas “Kunstiained” (2011) on mérgitud, et

pohikooli kunstiopetuses omandatakse visuaalse hariduse algtoed ning arendatakse
motlemis-, koostéo- ja eneseviljendusoskusi ning kunstioskusi, et toetada
isiksuslikku arengut ning toimetulekut tinapdevases mitmekultuurilises maailmas.
Kunst voimaldab pohikooliopilastel tunnetada endas loojat ning toetab seeldibi
aktiivse maailmavaate omaksvottu ja ettevotlikku ellusuhtumist (Pdhikooli riiklik

oppekava, 2011).

See kdik on oluline selleks, et noored pérast kooliaega saaksid to6le asuda ning neil oleks
selge lilevaade oma oskustest, voimetest ja voimalustest (Haaristo et al., 2016). Piirgimine
kaasava hariduse pohimdtete poole, mille kohaselt on koigil dppijatel digus saada oma
voimetele ja vajadustele vastavat haridust, vajab jirjepidevat tdhelepanu all hoidmist
(Haaristo et al., 2016). Naiteks Hollandis on vilja tootatud mdiste ,,kultuuriline sekkumine*
(cultural intervention), mis on hooldeasutustes esinejate ja kunstitegijate t66 kohta ning
mille eesmirk on edendada erivajadustega kogukondade voi riihmade kultuuri- voi
kunstitegevustes osalemist (Samaritter, 2018). Miks me ei vdiks ,,kultuurilist sekkumist*

teha ka teistes ainetes peale kunsti, nditeks matemaatikas?

Erivajadustega Opilased ei saa alati toetust, mis muudaks nende kunstitunnid
tahendusrikkaks, suurendades nende iseseisvust ja osalust (Coleman et al., 2015). Seda enam
tuleb meeles pidada, et inimesed on voimelised Oppima ja arendama oma aju kogu elu
(Dweck, 2017). Koik voivad kiill alustada erinevalt tasemelt ja koigil on erinevad
soodumused, aga kogemused, harjutamine ja pingutused viivad sihile, oluline on opetaja
juurdekasvuuskumus (Dweck, 2017). Eriti laste jaoks on oluline enda viljendamine, seda
voimalust ei tohiks neilt votta (Juske, 2004). Need, kes alustavad targalt, ei pruugi Iopetada
targana, kui piisavalt tahta ja pingutada on véimalus areneda igas valdkonnas (Dweck,
2017). Vahest tuleb anda lihtsalt paber, pliiatsid, vérvid plastiliin vdi savi ja lasta teha seda,
mida soovivad (Juske, 2004). Kunst on midagi, millele meil koigil peaks olema juurdepéas,

olenemata sellest, kas me naudime teiste t66d voi teeme seda ise (Earle & Curry, 2018).

Lisaks sellele, et kunstidega tegelemine on oluline kdikidele Opilastele, sest see aitab ka
teistes ainetes, on see erilise tihtsusega HEV Opilastele. Labi kunsti on vdimalik ndha, et

erivajadus ei ole takistus vaid hoopis midagi, mis teeb eriliseks ja silmapaistvaks just
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positiivsel viisil. Opilastele tuleb niidata erinevaid viise, kuidas enda erilisi andeid #ra
kasutada. Neile tuleb anda toetust ja niidata, et nad on voimelised arenema ja dppima kogu
elu ning vahest tuleb ennast lihtsalt 1dbi kunsti vilja elada. Kogu selle olulisuse juures on
tahtis roll ka kunstidpetajal, kes kdike seda tunnis 1dbi viib. Tuleb meeles pidada, et kunst
peab olema koigile kéttesaadav, kas ise tegemiseks vOi nautimiseks ja ei tohi unustada, et

koik on voimelised arenema — juurdekasvuuskumus.

2.2 Kunsti teraapiline méju HEV o6pilastele

Mitmetes eri riikides on leitud erinevaid meetodeid, mis nditavad kunstide teraapilist mdju

HEV opilastele, samuti murekohti, mis on leitud nendes uuringutes.

Kunstiharidusest radgitakse sageli kui imest, mis lahendab iga iseloomuga probleeme ja
vastab koigile argimuredele, niiteks Soomes peetakse kunstiharidust millekski, mis
soodustab inimese arengut, Gpetab esteetilisi ja eetilisi vaartusi, edendab eneseviljendust ja
sotsiaalseid oskusi ning vastab meediaajastu véljakutsetele (Saarnivaara & Varto, 2005).
Leitud on, et suhtumine HEV Opilastesse algab nende vanematest, nende laste vanematel on
raskem aktsepteerida ja tunnustada, nad on rohkem keskendunud oma lapsele ja tema
kontrollimisele ja tunnevad, et peavad end enda lapse nimel rohkem ohverdama
(Havrylkevych et al., 2021). See aga ei tdhenda, et koolil oleks kuidagi korvalroll vaid kool
jakodu peavad tegema koostood (Beveridge, 1999). Selleks, et HEV laste vanemad nendesse
paremini suhtuksid on leitud abi kunstiteraapiast, sest see keskendub emotsioonidele,
aktiveerib inimese loovust ja annab vdimaluse mitteverbaalselt suhelda (Havrylkevych et

al., 2021).

Uhes Hongkongi prooviuuringus on leitud, et kunstiteraapiate ja iildse kunsti mdju aitab
HEV opilastel parendada emotsionaalset ja kditumusliku kohanemist (Lee & Liu, 2016).
Aastal 1976 1dbi viidud uuringus leiti, et kdige suurem probleem HEV &pilaste ja kunstitunni
juures on see, et Opetajad ei néde selle vajalikust, kuigi kunst on just see, kus erivajadusega
laps saab luua ja saada eduelamuse (May, 1976). Onneks on praeguseks dpetajad joudnud

arusaamale, et kunst on oluline ja soovivad ennast arendada.

Uurimuses, mis viidi 1dbi Sloveenia kunstidpetajate seas tuli vélja, et nad tunnevad ennast
koige ebakindlamalt pimedate ja nidgemispuudega Opilastega ning autistlike hdiretega
Opilased vajavad samuti korgemaid Opetamisoskuseid (Rihter et al.,, 2021). Teises

Sloveenias 14bi viidud uuringus leiti, et emotsionaalsete ja kditumisprobleemidega ning
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ADHD-ga opilased hairivad tundi rohkem kui sensoorsete puuetega Opilased (Rihter &
Poto¢nik, 2022).

Leedus tehtud uuringu tulemused néitasid iildist olukorda erinevates koolides, kuidas
kaasava hariduse mudelit rakendatakse kunstide dppimisel, kunstide 16imimisel ning kuidas
kunstimeetodid ja kunstikeskkond saavad kaasavat kunstiharidust aidata (Musneckiene,
2020). Mitmed uuringud kognitiiv- ja neuroteaduses selgitavad kunstide joudu opetamise ja
Oppimise tohustamisel ning kunstide kaudu Opetatavad oskused kanduvad iile teiste
akadeemiliste valdkondade oskustele (Gullatt, 2008). Intervjuudes rohutasid kunstidpetajad,
et kunstirikas keskkond mojub positiivselt ja motiveerib Opilasi, lai valik kunstitodriistu ja -
materjale vdimaldab Opilastel paljastada oma huvid ja loovus, Kahjuks kdik uuringus
osalenud Leedu koolid ei olnud piisavalt varustatud ruumide ja materjalidega (Musneckiene,
2020). Samuti polnud koolides piisavalt abidpetajaid ning Opetajad toGtavad suurtes
klassides HEV opilastega iiksinda (Musneckiene, 2020).

Kaasava hariduse iimberorienteerimine esteetilisele poolele voimaldab praktikutel
moelda kaasavast haridusest kui kunstiteosest, mis on pidev ja nouab harjutamist,

kordamist ja tdiuslikkust (Allan, 2014).

Samas on leitud, et kunsti tegemisel kasutavad lapsed siimboleid enda kogemuste
kirjeldamiseks (Bresler, 1994). Kunstiharidust peetakse maailmas oluliseks tdhenduse
loomiseks ja vajalike kognitiivsete vdimete arendamiseks, see annab vdimaluse muuta oma
aju meelt (Eisner, 2003). Samuti ei saa unustada mérgata kunstis andekaid, sest nende ande

olemust tuleb toetada teaduslikult pdhjendatud viisil (Anghel, 2017).

Eelmises peatiikis on vilja toodud, et hariduslike erivajadusi on palju erinevaid liike, liks
nendest on autism, mille spekter on viga lai. Kunsti tegemisel on palju eeliseid
autismispektriga inimestele (Alter-Muri, 2017). Niiteks aitab tiheskoos kunstiteose loomine
voimaluse tohusamalt suhelda, parandada sotsiaalseid, kognitiivseid ja kditumuslike oskusi,
suurendada motoorset arengud ning parendada puutetundlikust ja sensoorset teadlikust
(Alter-Muri, 2017). Samuti aitab kunst autismispektriga Opilastel kaasa kolme pohivajaduse

arendamisel: autonoomia, kuuluvus ja kompetentsusvajaduse (Roncaglia, 2018).

Kunstidope on ideaalne platvorm kaasahaarava Oppetegevuse loomiseks, kuna see on
universaalne suhtluskanal koigile Opilastele, sOltumata nende sotsiaalmajanduslikust

taustast, kultuurilisest staatusest ja/vdi puuetest (Corradi et al., 2022). Aga nagu niitas
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tilemaailmne COVID-19 peame olema kdigeks valmis, selleks et haridus jadks asjakohaseks

peab see reageerima uutele asjaoludele, seda ka erihariduse kontekstis (Potash, 2021).

Kunstiharidust on tihtsustatud mitmetes riikides. Kuigi riigid ja kultuurid on erinevad on
leitud mitmel pool, et kunst on oluline ja teraapiline HEV 0dpilastele. Kaasav haridus, kui
kunstiteos ning kunstidpe, kui universaalne suhtluskanal. Samuti ei tohiks unustada, et

oluline on kodu ja kooli vaheline koost66, et HEV opilastele voimalikult palju toeks olla.
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3. UURIMISTOO METOODIKA

Metoodika peatiikis annan iilevaate valimist, andmekogumismeetoditest ja andmete

analtisimisest.

3.1 Vvalim

Valimisse kuuluvad 11 kunstidpetajat erinevatest koolidest. Opetajate valimisel on kasutatud
mitmekesisuse printsiipi ja valitud dpetajaid voimalikult erinevatest koolidest: linnakoolid,
maakoolid, linnaldhedased koolid ja erakoolid. Intervjuu kutseid saatsin meili teel, mille
leidsin koolide kodulehtedelt. Lisaks jagasin intervjuu kiisimustikku (Lisa 1) kaks korda
KUHI kunstihariduse grupis Facebookis, kust tuli tiks vastus.

Intervjuud viisin 14dbi vahemikus 16.03.2022 — 12.04.2022. Intervjueeritavateks oli 11
kunstidpetajat erinevatest koolidest. Kdige lithem Opetaja toostaaz oli 3 aastat ja kdige pikem
37 aastat, keskmiseks intervjueeritavate toostaaziks oli imardatuna 15 aastat. Kolm Opetajat

oli seotud ka kunstikooliga.

M'"'? el e Tdostaaz Haridustase
Opetab?
Opetaja 1 Tavaklasse,~kgs on 20 aastat Vordsgstgtud
sees HEV o&pilasi magistriga
Tavaklasse, -
Opetaja 2 | tdhustatud toega ja 20 aastat Vords_ust_atud
: magistriga
eriklasse
5 Tavaklasse, kus on Magister+
Opetaja 3 | sees HEV dpilasi ja 6 aastat kunstidpetaja
lidetud vaikeklasse lisaeriala
Opetaja 4 | Liidetud vaikeklasse 3 aastat I?akalgureus *
Opetajakursus
Opetaja 5 Vaikeklasse 5 aastat Magister
Magister +
Opetaja 6 Tavaklasse, kus on 18 aastat dpetajakutse
sees HEV opilasi )
tegemisel
) Tavaklasse ja Opetaja
Opetaja 7 | tavaklassiga liidetud 15 aastat bakalaureus + teeb
vaikeklassi Opetaja magistrit
Tavaklassid,
Bpetaia 8 vaikeklassid ja 7 aastat Keskharidus +
petal tavaklassiga liidetud bakalaureus pooleli
vaikeklassi
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Opetaja 9 Ta_\_{aklasse ja 16 aastat M_ltu magistrit +
vaikeklasse Opetajakutse

x . Tavaklasse ja Vérdsustatud

ClpeiElE 10 lidetud vaikeklasse 37 aastat magistriga
Tavaklassid,

Opetaja 11 \ial_keklas&d ja 22 aastat @akalgureus +
Opiraskustega Opetajakursus

klassid

Tabel 1. Opetajate t6ostaaZ ja haridustase

Viis intervjuud toimus silmast — silma ja 6 rakenduse Zoom vahendusel. Kdige lithem
intervjuu kestis umbes 13 minutit ja kdige pikem umbes 45 minutit, mis tegi intervjuude
keskmiseks ajaks umbes 29,5 minutit. Transkribeeritud tekstid ulatusid 9780 tdhemargist
kuni 33 024 tdhemérgini.

3.2 Uurimisvajaduse viljaselgitamine praktikal

Mul onnestus enda magistritoo valguses praktikal saada ideaalsed klassid. Voimalus oli
tunde anda individuaal Opilasele, liidetud viikeklassile ja tavaklassidele, kus oli/d

hariduslike erivajadustega opilane/dpilased.

Esmalt vaatlustel mérkasin, et on dpetajaid, kes pole iildse vaimustuses, kui nende klassi
lisatakse juurde HEV Opilane, kes muidu on individuaaldppel. Kunstitundides juhtub seda
tinti, sest kunst, muusika ja kehaline on koige tavalisemad ainetunnid kuhu
individuaaldpilased juurde liidetakse. Oli kurb néha, et vahel ei suhtuta HEV Opilastesse

haésti.

Onneks on dpetajaid, kes heameelega tegelevad HEV &pilastega. Individuaaltundides saab
tiks — tlihele arvestada Opilase kdikide vajadustega ja vidikeklassis on vihem Opilasi ning

koigini joudmine on suurema tdendosusega.

Natuke muret tekitas see, et miks oli 7. ja 8. véikeklass kunstitunniks kokku liidetud. Seal
oli kokku 15 véga erinevat dpilast, kellel kdigil olid omad mured ja vajadused. Viikeklassi

mote peaks olema see, et Opetajal on voimalus kdigini jouda ja kdigiga arvestada.

Ise tunde andes sain ennast panna selle Opetaja rolli, kes niilid peab erinevate
klassikomplektidega toime tulema. Selle lithikese aja jooksul mdistsin, et HEV opilased
vajavad mone kohapeal teistmoodi ldhenemist ja see, et kaks klassi oli kokku liidetud, tegi

olukorra raskemaks nii Opetajale kui lapsele, kes pidi talle olulist tdhelepanu jagama
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rohkemate oOpilastega, kui vaikeklassis ette ndhtud. Liidetud viikeklassis ldheb véga palju
aega, et rohkem asju seletada ja aidata, kdigini 45 minuti jooksul ei jdua. Uks — iihele tunnis

on muidugi nii dpilase, kui Opetaja jaoks ideaaltingimused, kus saab koigega arvestada.

Piistitasin endale enne praktikale minekut uurimiskiisimuse — kas HEV opilased on
kunstitunnis kaasatud, siis vastuseks iitleks, et kuidagi on, aga samas mitte tdielikult. See

véga oleneb Opetaja suhtumisest ja kuidas kooli juhtkond on klassid kokku pannud.

Sama on kiisimusega, kas nende vajadustele on piisavalt tdhelepanu podratud? Oleneb
Opetajast ning kooli juhtkonnast. Samas leian, et siin tuleb mingu ka Opetajate omavaheline

koosto0.

Kokkuvotvalt, mulle tundub selleks, et koigi dpilaste vajadustega oleks arvestatud on vaja
tugevat koostood kogu koolimeeskonnas. Sain sellelt praktikalt palju sisendeid magistrit66

koostamiseks ja intervjuu kiisimusteks.

3.3 Uurimismeetod ja- protsess

Tegemist on fenomenoloogilise kvalitatiivse uurimistodga, mis kogub Opetajate kogemusi
labi intervjuude. Lédhtekohaks on tegelikust olukorrast koolis aru saada ja teada, mida
Opetajad périselt kogevad. Uurimisvajadus tekkis minu praktikal, mida on kirjeldatud

eelmises alapeatiikis.

Intervjuu eesmirgiks oli teada saada Opetajate kogemustest hariduslike erivajadustega
Opilaste dpetamisel ja mis neil oleks vaja, et ennast kindlamalt tunda. Intervjuu (Lisa 2) oli
tiles chitatud laiematelt kiisimustelt Kitsamate peale. Lahtusin kiill enda kiisimustest, aga

vastavalt intervjueeritavale muutsin neid, sest koik koolid ja opetajad olid véga erinevad.

Algselt soovisin teada, mida Spetajad tildiselt arvavad HEV &pilastest kunstitunnis, mis on
esimesed mdtted, mis neil tekivad. Seejérel litkusin kiisimustega kooli korraldusliku poole
peale: kuidas toimub t66 ja klassidesse jaotamine. Jargmises kiisimuste plokis olid
kiisimused rohkem suunatud Opetajatele, milliseid klasse nad dpetavad ja kunstide olulisus

HEYV opilastele nende seisukohast.

Viimases plokis olid mdned Gpetaja tausta informatsiooni kiisimused, mille abil tahtsin teada
Opetaja haridustaset ja toostaazi. Selles plokis uurisin ka, milliseid HEV koolitusi on nad
labinud ja mida oleks neil juurde vaja, et tunda ennast kindlamalt HEV &pilasi kunstitunnis

Opetades.
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Intervjuu kiisimustikule vastates andsin dpetajatele voimaluse valida, kas soovivad kohtuda
Zoomi vahendusel vai silmast silma, dpetajad jagunesid enam vihem vordselt. Kokkuvottes
toimusid viis intervjuud silmast silma ja 6 Zoomi vahendusel. K&ik intervjuud
transkribeerisin ning kodeerisin induktiivselt kiisimuste jargi. Kodeering andis hea iilevaate

Opetajate kogemusest HEV dpilastega.

Pédrast transkribeerimist ja kodeerimist on analiiiisisin intervjuusid fenomenoloogiliselt
uurimiskiisimuste alusel. Analiitisimise kiigus tekkinud koodipuu (Lisa 3) aitas hiljem infot
paremini koondada. Transkribeerimisel kasutasin Tallinna Tehnikaiilikooli teadlaste loodud

veebipohist kdnetuvastust, mida hiljem parendasin.

3.4 Uurimistoo eetika

Uurimises osalemine oli vabatahtlik, meili saanud dpetajad said ise valida, kas osalevad voi
mitte. Uuringus osalenud Opetajad andsid enda ndusoleku ldbi Google Forms kiisimustiku
(Lisa 1). Enne intervjuu salvestamist teavitasin dpetajaid veelkord iile, et andmeid kasutan
ainult mina ja salvestamine on vajalik transkribeerimiseks ja andmete analiilisimiseks.

Isikuandmete kaitseks on dpetajad kodeeritud: O1, 02, O3 jne.

Andmed analiiiisisin peale transkribeerimist anoniitimselt Opetajate koodnimede jérgi. Koik
intervjuud salvestasin ja on séilitatud t60 kaitsmisprotseduuri 10puni helisalvestistena minu,

kui uurija arvutis ja on kaitstud parooliga Google Drive kaustas.
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4. UURIMISTULEMUSED

Intervjuu kiisimused on avatud 1dbi uurimiskiisimuste. Sisse on toodud moningad Spetajate

tsitaadid, et paremini kogemusi (kogemuse moiste 1k 6) edasi anda.

4.1 Opetajate kogemused HEV 6pilaste dpetamisel kunstitunnis

Pidasin vajalikuks esimesena jétta kiisimuse voimalikult avatuks, et teada saada, mis motted
vdivad esile kerkida. Opetajad kirjeldasid esimesi mdtteid vdi mérksdnu, mis tulevad neile
kui kuulevad lauset: HEV opilane kunstitunnis. Enamus Gpetajatele tulid silme ette kohe
teatud Opilased, keda nad siis hakkasid kirjeldama voi lihtsalt iitlesid, et motlevad kellegi
peale. Monele dpetajale tuli ka mottesse kohe loovus ja selle arendamine voi hoopis, kuidas

saaks neile Opilastele 1&heneda. Oli ka neid kellele tulid pigem negatiivsemad motted.

...esimene mote on kohe, mul on suur probleem suures klassis. Tuleb kohe meelde
liks teatud opilane, kellega ainult peab tegelema. Kui temaga ei tegele, siis siiamaani
ta istub itiksinda lihtsalt...lihtsalt on. Mul tekitab kohe probleeme see hariduslik
erivajadus. (03)

Opetajad kirjeldasid murekohti HEV &pilaste dpetamisel kunstitunnis. Mitu dpetajat tdi selle
kiisimuse juures viélja kditumisraskustega Opilased, nende Oppima suunamine ja et nad
votavad kogu tidhelepanu endale. Teiseks tuli vélja, et Opetajad kardavad teadmatust, kuidas

teatud Opilastega tegeleda/suhelda.

... teadmatus, et noh, ongi, et kui sul on opilane klassis ja sa kuulad nditeks muusikat,
et tihel hetkel katab pead, paneb kded korvade peale, touseb piisti, jookseb klassist
vilja ja siis, et mis siis toimub ja mis ma niiiid tegema pean voi mis reaktsiooni ta
sai? Et midagi, midagi sellist jah, teadmatus, et kuidas ma ta temale lihenen, dkki
ma teen asja mitte paremaks, vaid hullemaks. Et pigem see, et kuidas, kuidas ma saan
teda endale lihemale?... (09)

Opetajad viljendasid teadmatust selle ees, et nad ei tea, mis dpilasi vaevab. Siin kiisimuses
radkisid ka Opetajad, et monel puhul on kas tliksikud HEV dpilased vdi terve véikeklass
tavaklassiga kokku liidetud, mis lisab Opetajatele lisakoormust ning tekitab raskusi erinevate

Opilastega samaaegselt arvestamisega.
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... kaks vdikeklassi on kokku liikatud, kaks probleemset klassi kokku tiheks suureks
klassiks liikatud... (O3).

Uks dpetaja tdi vilja ka selle, et tema kdige suuremaks raskuseks on niha, kui dpilastel pole

kodu taga ehk ei ole kellegi peale viljaspool kooli toetuda.

...kui ma nden, et seal kodu ei ole taga. Ja tegelikult me satume viga, viga tihti ka
sellisesse olukorda, kui ma, ma tahaks appi karjuda, ma tahaks ise minna sinna koju
Jja sellel emal voi isal tutist kinni votta, et kui ma kuulen, et laps pole 66sel magada

saanud, sest korvaltoas kdis pidu, onju... selliseid asju peavad viikesed lapsed iile

elama... (O11)

Pidasin oluliseks intervjuus ka positiivsuse leidmist ja kiisimuses, kus uurisin suurimate
rodmude kohta HEV opilaste dpetamisel kunstitunnis tuli viga tugevalt esile siirus ja rodm,

mida neis Opilastes on, kui oled leidnud dige teema ning neid sellega kdnetanud.

... mul on delnud matemaatikaopetaja ,,1ssand nii ilusa pildi teinud. Mul mates ta ei

tee ju mitte midagi seal tunnis kaasa, no nii ilusti joonistab “... (011)

Samuti toodi vilja suur hulk andekaid Opilasi ja edulugusid. Andekust, kui erivajadust toid

Opetajad vilja vihe, kuid siiski moni seda tegi.

...vdga imestan vahel ka, et seal on niiiid moned niisugused iili viisakaid poisse, kes
enne oli tavaklassis oli niisugune igavene sihuke noh, niisugune kuju, kes tegi seda,
mis tahtis ja niiiid on dkki viga viisakaks muutunud kogu aeg. Tere ja palun ja head

aega tditsa tiitsa imestan... (010)

Mitmed Opetajad rddkisid hirmudest iile saamise lugusid, nditeks, kuidas opilased on 1dbi

kunsti iiletanud hirmu savi katsumise voi Shupallide ndgemise vastu.

Enamus Opetajad olid eristava hindamise poolt. Pohjenduseks toodi, et see aitab kunstil olla
tdsiselt voetavam ning paneb Opilasi rohkem pingutama. Kunstitunni mitte tdsiselt votmine
ja kunst, kui mitte akadeemiline aine kéis samuti mitmest intervjuust 1ébi, kus kunstidpetajad

tunnevad, et neid on tahaplaanile jaetud.

...ma tundsin liiga tihti, et kui oli vaja minna arsti juurde mingit kaitsesiisti saama
voi lihtsalt tervisekontrolli, siis otsustati, et nad ldhevad kunstitunnist. Kui oli vaja
aulas panna toole aktuse jaoks, siis vahetult enne millisel klassil kunstitund on ja kui

oli vaja klassijuhatajatel minna pildistama kooli pilte, siis, siis oli opetajate toas
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graafik ja mdrkad, et nad oma tunnid pannud kunstitunni peale, siis tundsid seda

uldiselt nagu kooli suhtumise poolt, et okei, selge, te peate seda mittevajalikuks...

(07)

Huvitavaks mirkamiseks tooksin vilja selle, kus mitmed Opetajad kirjeldasid oma
oppeprotsessi, kus HEV opilaste jaoks peab olema kdik tipselt vdlja moeldud ja selline asi
nagu ,,vaba teema‘“ neile kunstis ei sobi. Samal ajal teised Opetajad toonitasid enda
kogemusele, et just vabalt neile dpilastele meeldibki joonistada. Oppeprotsessi kavandamise
juures kiisisin ka tundide diferentseerimise kohta, kus siiski enamus Opetajad vastasid, et aeg
ajalt on vaja keset tundi monda tilesannet muuta mdnele Opilasele sobivaks. Aga oli ka neid,

kes iildse ei muuda ja neid, kes iga tund muudavad teemat, isegi poole t60 pealt.

4.2 HEV épilaste klassidesse jaotumine

Esimeses peatiikis on mainitud, kuidas Opilaste klassidesse jaotamine kéib, aga tahtsin teada
saada ka Opetajatelt, milliseid klasse nad Opetavad ja kuidas nad neid klasse iseloomustaksid.
Enamus dpetajad Opetasid vdikeklasse, moned tavaklasse, kus on sees HEV opilased ja oli

ka neid koole, kus on liidetud viikeklassid voi véikeklass kokku liidetud tavaklassiga.

Liidetud véikeklassid valmistasid Opetajatele pigem muresid nagu eelmises alapeatiikis vélja

toin. Neid Opetajaid oli mitu, kes leidsid sellist klasside liitmist kurnavaks.

...mul on kaks klassi, molemad klassid on seitse, seitsmes ja kaheksas klass ja siis on

paratamatult niimoodi, et kui ma tihe klassiga tegelen, siis teine peaks nagu vaikselt
ise joonistama ja ma ei vota nendega iihesuguseid teemasid, sest ka seal on ikkagi
noh, nii erinevad nad. Et see kaheksas klass on igavene ldrmakas poiste kari ja teises
klassis on niuksed vaiksemat kolm poissi... ei ole see ka nagu oige, seal on teised
opetajad ka, ma olen kuulnud, et seal kaheksandas klassis ikkagi nad norivad nende
seitsmendikega... (010)

..kuna ma olen ise olen HEV klassi klassijuhataja, siis mul on endal neli
erivajadusliku last klassis, aga et kunstitunnis, siis seal on lisaks veel kuus poissi
paralleelklassist. Ja need kaks klassi, kuigi mélemad on erivajaduslikud klassid,
hoolimata sellest on nad tdiesti eripalgelised... nendel omavahel on pidev

voimuvéitlus ja sihuke sonaline voimuvéitlus just... (04)
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Uhe dpetaja intervjuust tuli vilja ka see, et iihel hetkel jdeti iihel individuaaldpilasel
kunstitund lihtsalt &dra, kuigi see talle vdga hésti sobis. Pdrast mitut aastat ilma kunstitunnita,
sai ta selle tagasi ja niiiid naudib seda. Muret valmistasid ka sellised juhtumid, kus dpetajad

pole osasid Opilasi ndinud, kes nimekirjas on olemas, aga tunnis mitte.

...1iks tiidruk on meil kiill, ta on nimekirjas ja ma olen talle isegi kunagi tundi andnud.
Aga see oli selline tiidruk, ta on seitsmenda klassi nimekirjas, aga ta ei kdi kohal. Ma
ei tea, kuidas ta selle kunsti hinde saab. V6ib — olla nad arvestavad siis seda, mis tal
eelmistel kordadel on olnud. Aga see oli selline tiidruk, kes mitte midagi ei tee, ta ei

ridgi minuga iildse... (010)

4.3 Kunsti olulisus HEV 6pilastele

Uhes kiisimuses kiisisin otse, kas kunst on oluline HEV dpilastele, kdik dpetajad vastasid

motlemata jaatavalt.

Muidugi loomulikult tegelikult on minu meelest on see, et see on koigile opilastele
voi koigile inimestele iili iilioluline (O5)
Modnda Opetajat see kiisimus hirmutas, et mis motet on seda iildse kiisida, aga hiljem palusin

neil ka seletada, miks see on oluline. Opetajad arvasid ka, et kunsti olulisus on loogiline ja

seda pole vaja pikalt seletada. See olulisus tuli vélja ka teises peatiikis.

Aga minu arust see kunstimaailm, see on, see, see ongi, see voib olla, mis on ainuke
tema maailm, sest et teised reaalained on kérval, véib olla niimoodi, et tal pea ei

vota, eks ole, siis ta saab sukelduda oma mingisuguse maailma. (02)

Enamasti tuli vilja kiieline areng ja aju- kie koostdd. Opetajad kirjeldasid ka kunsti kui

véljaelamise viisi voi kunst, kui relv enda kaitsmiseks.

.. et kunst on toesti nagu relv selles mottes, kas siis ennast nagu kuidagi vilja elada heas

mottes selleks, et...et kuidagi kaitsta ennast... (0O1)

4.5 Opetajate vajadused HEV opilasi dpetades

Palusin Opetajatel meenutada, milliseid HEV &pilastega seotud koolitusi on nad ldbinud.
Koik 11 dpetajat on mingil tasemel HEV 0Opilastega seonduvaid asju ldbinud. Kodeerides

mirkasin, et pigem vihem HEV koolitusi on saanud need dpetajad, kellel on pikem todstaaz.
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Muidugi on ka erandeid, aga need dpetajad on maininud, et otsivad ise neid koolitusi juurde.
Koodidest tuli vilja ka see, et dpetajad, kes on seotud kunstikooliga 14bivad rohkem HEV

Opilastega seotud koolitusi.

Leidsin, et vajalik oleks uurida koolituste kohta, mis on seotud HEV opilaste ja kunstiga.
Kuigi paljud HEV koolitused keskenduvad kéelisele arengule, mainisid enamus Opetajad, et
pole sellistest koolitustest kuulnud. Tuli vélja ainult kaks koolitust, mis on ekstra kunsti ja
HEV opilastega seotud. Uheks koolituseks ,Kaasava kunstidppe tiienduskoolitus
kunstidpetajale eesti kunstiakadeemias®, mida korraldas EKA avatud akadeemia koostdos
kunstihariduse osakonnaga aastal 2017. Teiseks ,,HEV oOpilase toetamine kunstitunnis®,

mida viisid 1dbi Lemme Hirv ja Kristi Laanemie moned aastad tagasi.

Kiisisin Opetajatelt nende vajaduste kohta, mis neil aitaks HEV &pilasi paremini toetada, siis
lisna kiirelt liks jutt koolituste peale. Opetajate vastustest kisid 1ibi kunstiteraapiate
rakendamine kunstitunnis ning kuidas dpilaste toid lugeda. Samuti erineval pulgal olevate
Opilaste hindamine ja nendega arvestamine, sealhulgas, kuidas ja mida HEV opilaste juures

kunstitunnis méargata.

...et voib — olla peaksid opetajad rohkem teadma, mida mdrgata ja millal mdrgata

ja kas mdrgata... (O1)

Opetajad sooviksid ka teda, kuidas dra tunda Opilase arengut libi kunstitodde. Oli ka
Opetajaid, kes leidsid, et midagi erilist nad ei vaja, aga sooviksid kuulda teiste kunstidpetajate

kogemusi, kes tegelevad HEV Opilastega.

Kuigi iiks Opetaja oli leidnud iseseisvalt uurides palju viise, kuidas Opilasi kunstitunnis
paremini tundma panna, siis tekitab temas muret, kuidas varvipimeda dpilasega kunstitunnis

toimida ja kuidas teada toetada.

...miirasummutavad korvaklapid ja need on iga iga iga tund kasutuses. Mote oli see,
et, et kasutavad need opilased, kelle jaoks ma ei tea, lambi miira on kuidagi paha

voi, voi muu selline, et siis neil on parem... (06)

...siis nendele ma teen kirjalikult nimekirja, mida peab tegema ja kuidas peab

tegema, aga on néha, et, et neil ei ole iildse hea olla... (06)

... mul opilased, kellel on vdrvipimedus ja nendega on, on veel noh, kuna mul on iiks
aine, mida opetan...virvusopetus. Et seda ma nendega teha ei saa siis muidu me

segame guass vdrvidega, siis nendele ma annan vérvipaberid, kirjutan virvipaberite
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peale numbrid ja siis nditan, kus on see numbrikohti, nad lihtsalt panevad kokku

seda... (06)

... meil on siin klassis pleedid ja vot see sisse pugeda tunda ennast nagu normaalselt,

normaalsete inimestena... (O6)
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ARUTELU

Opetajate kogemused hariduslike erivajadustega &pilaste dpetamisel kunstitunnis olid
1abildikes sarnased. Keskmine todstaaz intervjueeritavate seas oli umbes 15 aastat, mille
jooksul jouab koguneda palju erinevaid kogemusi. Huvitav mérkamine intervjuude
transkriptsioone 1dbi t6odeldes oli, et enamasti, mida pikem to0staaz seda vdhem olid
Opetajad teadlikud erinevatest HEV Gpilastest. Muidugi leidus ka erandeid, aga need
dpetajad olid pingsalt sellega ise tegelenud, et paremini dpilastest aru saada. Ubius jt. (2014)
leiavad, et enam ei piisa Opetajal pelgalt iilikooli haridusest, vaid peab pidevalt ise juurde

Oppima.

Intervjuude kiigus paljud dpetajad hakkasid kirjeldama teatud Opilasi, 1dbi nende oli neil
lihtsam enda kogemusi mulle edastada. Kdige rohkem muresid valmistasid kunstidpetajatele
kaitumisraskustega dpilased. Nad vdtavad tédhelepanu vaiksematelt ja neid on raske tunnile
hailestada. Kas voib olla, et need dpilased pole leidnud viisi, kuidas kunst saaks olla neile
kasulik? Hermon ja Prentice (2003) iitlevad, et 1dbi kunsti on vdimalik kogu enda negatiivne

energia vilja elada.

Toodi vilja ka andekust, kui erivajadust. Opetajad tahaksid teada, kuidas neid rohkem
toetada, sest nagu toovad vilja Reis ja McCoach (2002), kui andekatel dpilastel hakkab igav,

v0ib nende arritus véljenduda nagu aktiivsus — ja tihelepanuhéirega opilastel.

Positiivsema poole pealt rdhutasid kunstidpetajad HEV dpilaste siirust ja ausust. Opetajad
kirjeldasid erinevaid edulugusid, kuidas 1dbi kunstide opilased hirmudest iile on saanud ja
kui suur on nende rodm, kui midagi onnestub. Nagu mainib Dewey (2019), et ldbi kunsti
tegemise on meil kasutusel koik aistingud, 1dbi mille me loome kogemuse. Kui dpilase suur
hirm saab libi kunsti hea kogemuse on vdimalus, et ta saab hirmust lahti. Uks dpetajatest
soovis viga riadkida lugu, kus dpilane kartis Shupalle ja vanemad kaskisid dpetajatel vaadata,
et kuskil neid ei oleks. See hirm oli nii suur, et ei suutnud olla dhupallidega iihes ruumis,
vanemad tavaliselt kiisid alati uutes kohtades ees, et laps ei nieks dhupalle. Opetaja aga
leidis, et tuleks leida positiivseid kogemusi ohupallidega ja hakkas 1&bi nende erinevaid
iilesandeid vilja mdtlema. Opilane alguses kaasa ei teinud, aga nihes, kui 15bus teistel on
hakkas ta kaasa tegema. Jargmisel suvel jalutas Opilane talle tdnaval vastu suur kimp
ohupalle kées ja iitles, et ta enam ei karda. See oli tdeline 1dbi kunsti hirmudest lahti saamise

lugu.
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Koige muret tekitavamad olid kiisimused, mis puudutasid Opilaste klassidesse jaotamist ja
millistele klassidele kunstidpetajad tunde annavad. Mitme Opetaja intervjuust tuli vilja,
kuidas neil on kaks viikeklassi kokku liidetud voi on viikeklass liidetud tavaklassile juurde,
mis ajab Iohki koik ette antud normid. Nagu eelnevalt mainitud, siis viikeklassis on
soovituslik kuni neli opilast, aga Opetajate kirjeldatud liidetud véikeklassides oli kuni 15
Opilast. See on peaaegu neli korda rohkem, kui ette ndhtud. Kuigi need Opilased teistes
tundides on eraldi, siis miks katsetatakse kaasavat haridust enamasti kunstitunnis? Selline
ebaausus jooksis ldbi mitmete Opetajate intervjuudest, kuidas acga ja majanduslikke
voimalusi ,,ndpistatakse just kunsti tunni arvelt. Mitmest intervjuust véljatulnud ebaausus
kunstitunni suhtes pani mdtlema, kas kunstiopetajad teavad, mis on nende digused ja kas nad
ildse tunnevad ennast koolikollektiivis vaértustatuna. Moned Opetajad mainisid, et ei julge

isegi enam kooli juhtkonna poole pédrduda.

Paar olukorda, mis kerkisid esile oli sellised, kus need kunstidpetajatele teadmata on monel
opilasel jarsku kunstitund éra jaetud voi nimekirjas on Opilasi, kes kunstis kohal ei kéi, aga
ometi millegi pohjal tuleb hinnata. Neid olukordi tuleks ldhitulevikus rohkem uurida ja kas
neid on veel teisteski koolides ette tulnud. Sest tundub, et tegemist on ebaseadusliku
olukorraga.

Leidsin oluliseks uurida dpetajate isikliku arvamust kunsti olulisuse kohta HEV opilaste
seas. See kiisimus ehmatas paljusid Opetajaid, et kuidas saab keegi selles iildse kahelda.
Opetajad arvasid nagu Ivanova ja Doncheva (2019), et kunst vdib aidata igapdeva
probleemide korral ja sotsiaalsetes olukordades. Halveson (2021) on 6elnud, et samad
oskused, mida kasutame kunstis, aitavad meid teistes erialades ja ainetes. Seda leidsid ka
Opetajad, et niiteks joonistamises tdpsuse ja keskendumise harjutamine on oluline, sest mis
amet selliseid oskuseid ei vajaks? Dalke juba aastal 1984 leidis, et kunst aitab parandada
puudulikke motoorseid ja akadeemilisi oskuseid. Miks on see ikka veel kiisimuseks aastal
2022? Leian, et oluline oleks ka teiste ainete Opetajatele ndidata, kuidas nad saaksid 14bi

kunsti Opilastele paremini erinevaid teemasid selgeks teha.

Nagu eelnevalt mainitud, olid enamasti pikema todstaaziga kunstiopetajad need, kes teadsid
vihem HEV Opilaste eripdradest. See vdis tuleneda sellest, et nemad olid vdhem
saanud/votnud erinevaid HEV koolitusi. Kivirand jt. (2020) peavad oluliseks, et dpetajatel
oleks baasteadmised HEV opilaste spetsiifikast ning eripedagoogilistest oskustest. Uks

vOimalustest on teha kohustuslikuks 14bida teatud arv HEV koolitusi aastas.
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Huvitavaks avastuseks oli see, et Opetajad kes lisaks iildhariduskoolile tootasid ka
kunstikoolis olid 1abinud rohkem HEV opilastele suunatud koolitusi. Mitmete koolituste sisu
oli vdga huvitav nditeks, millal 16ppeb teatud rohtude moju kellajaliselt, enamasti on see siis
kui opilased jouavad huvikooli. Kunstiga seotud HEV koolitusi oli 1dbinud ainult paar

Opetajat ja neid koolitusi tuli intervjuudest vélja tapselt kaks.

Uurides, mida dpetajad vajaksid, et HEV 6pilasi kunstitunnis paremini toetada, tuli erinevaid
vastuseid ja arvamusi. Oli dpetajaid, kes olid mitmetes koolitustes pettunud ja mdtleksid
viga, kas tlildse tahaksid kuskile minna. Samas olid dpetajaid, kes kéisid voimalikult paljudel
HEYV opilastega seotud koolitustel ja seostasid selle ise kunstiga. Seda ei ole raske teha, sest
enamasti pidid need koolitused olema seotud kéelise arenguga, aga samas sooviks, et oleks

rohkem koolitusi, mis oleks veel enam kunstiga seotud.

Need Opetajad, kes leidsid, et neil oleks enda oskustes ja teadmistes midagi vaja arendada,
et ennast kindlamalt tunda HEV Gpilastega klassi ees, tdid Opetajad mitmeid erinevaid
mdtteid, mis koolitused/dpitoad oleksid teretulnud. Koige populaarsemaks vastuseks oli,
kuidas kunstiteraapiaid tunnis rakendada. Samuti kéis 1dbi mote, kuidas erineval tasemel

oOpilasi kunstitunnis hinnata.

Uuringu kiigus tuli vdlja mitmeid murekohti, aga samas ka positiivset, kuidas kunstidpetajad
on mitmele murele ise lahenduse leidnud. Kuna J&petajad ikkagi sooviksid
koolitusi/tootubasid/kursuseid, mis keskenduksid HEV dpilasele kunstitunnis, tuleks sinna
poole edasi hakata litkuma. Samuti tuleb mdelda, miks aastal 2022 ikka peab tdestama kunsti
olulisust HEV &pilaste seas, kui uuringud juba seda aastakiimneid on esile tostnud. Kuidas

saaks nii, et kunstidpetajad tunneksid ennast rohkem védrtustatumana?

Onneks t66 kiigus sain teada, et iilikoolid on samuti mérganud kunstidpetajate muresid.
Hetkel on t66s Tallinna Ulikooli Balti filmi, meedia ja kunstide instituudi ning loodus- ja
terviseteaduste instituudi projekt, kus tootatakse vélja mikrokraadi ,,Heaolu ja vaimse tervise
toetamine 1dbi loominguliste tegevuste®, mis vOiks aidata kunstidpetajaid HEV Opilaste

Opetamisel.

Seni aga, kui veel pole seda mikrokraadi ja koikidel Opetajatel pole voimalus ka selles
osaleda, siis oleks vaja midagi veel. Intervjuude kéigus jdi kdlama kunstitunni mitte
tahtsustamine koolide poolt ning et kunstidpetajad on jéetud tahaplaanile. Edasi tuleks
uurida, kas kunstiopetajad teavad enda Gigusi ja oskavad enda ja kunstitunni eest seista. Kui

Opetajad on rahul, peegeldub see edasi ka dpilaste heaolule.
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Uurimistod piiranguks voib pidada valimi viiksust, aga kuna tegemist on kvalitatiivse
uurimusega siis magistritdo jooksul oli voimalik 11 intervjuuga minna véga siigavuti. Kuigi
selle valimiga pole voimalik teha suuri iildistusi, tdi see vélja olulisi asju, millele peaks
rohkem tdhelepanu poorama. Valimi viiksus ei vdhenda t006 vaértust, sest see tuleneb

meetodist.
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KOKKUVOTE

Magistritod eesmérk oli teada saada, millised on Opetajate kogemused HEV Gpilaste
Opetamisel kunstitunnis II ja III kooliastmes, et anda iilevaade kunstidpetajate vajadustest
Opilaste toetamisel. Teema pakkus mulle huvi, kuna praktikakoolides ndgin, kuidas
kunstiopetajad HEV Opilastega vaeva ndevad mitte just kdige paremates tingimustes.
Magistritdo teoreetilises osas on selgitatud, miks kunst on oluline HEV opilastele ja kuidas

nad peaksid klassidesse jaotuma. Hiljem uurimist6os leidsin vastused kiisimustele:
1. Millised on dpetajate kogemused HEV Opilaste dpetamisel kunstitunnis?

2. Kuidas on HEV 0&pilased klassidesse périselt jaotatud?

3. Miks on kunst HEV 0Opilastele oluline?

4. Millised on dpetajate vajadused HEV 0pilasi dpetades?

Minu fenomenoloogilises kvalitatiivses uurimistods, kus uurisin dpetajate kogemust HEV
Opilaste dpetamisel kunstitunnis osales kokku 11 Opetajat, kelle keskmine todstaaz oli 15
aastat. Intervjuude kiigus, mille eesmirgiks oli teada saada Opetajate kogemust HEV
Opilaste Opetamisel kiisisin Opetajate arvamusi HEV Opilaste Opetamisest kunstitunnis,
kuidas toimub klassidesse jaotamine nende koolis, kunstide olulisus HEV dpilastele,
Opetajate haridusteed ja todstaazi. Praegust tehnoloogia maailma arvestades toimusid osad

intervjuud 14bi Zoomi.

Kuna Opetajate heaolu peegeldub tagasi Opilastelt, leidsin oluliseks uurida Opetajate
kogemusi HEV Gpilaste dpetamisel kunstitunnis. T66 kéigus leidsin, et HEV Opilaste osakaal
Eestis aina touseb ning Opetajatel voiks olla rohkem baasteadmisi HEV Opilaste spetsiifikast
ning eripedagoogilistest oskustest. Maailm on kiires muutumises ning Opetajad peavad selle

koigega kaasas kdima.

Nagu teoorias vilja tuli jaotab dpilased klassidesse direktor, kes votab arvesse spetsialistide
ndu, et kool toimiks voimalikult hasti. Kahjuks tuli aga minu uurimuses vilja, et klassid on
pigem iilekoormatud. Eriti véikeklassid, kus on kuni neli korda rohkem opilasi, kui tohiks
olla ja kunstidpetajatele on langenud suur vastutus. Lisaks sellele, et Opetajatel on suur
vastutus jddvad Opilased ilma vajalikust individuaalsest 1dhenemisest, milleks nad sinna

viikeklassi suunati.
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Kunsti olulisuses ei kahelnud tikski intervjuus osalenud dpetaja. Seda viidet, et kunst on
oluline HEV O0pilastele toetasid ka mitmed erinevad teadusallikad erinevatest

aastakimnetest.

Kuigi dpetajad on saanud mingil mééral HEV Gpilastele suunatud koolitusi, siis paljudel olid

osaleksid heameelega kunstile ja HEV Opilastele suunatud koolitustest/dpitubades.

Opetajate kogemused hariduslike erivajadustega &pilaste dpetamisel kunstitunnis olid
ldbildikes sarnased. Tekkis palju uusi avastusi ja mattekohti. Samuti jaab ikka dhku kiisimus,
miks aastal 2022 ikka peab tdestama kunsti olulisust HEV dpilaste seas, kui uuringud juba
seda aastakiimneid on esile tdstnud? Tuleb ka mdelda, kuidas kunstidpetajad ennast rohkem
vadrtustatuna tunneksid. Viljatoodud mikrokraadist voib olla kasu, aga tuleks ka leida
kittesaadavamaid viise, nditeks aidata kunstidpetajatel seista enda diguste eest ja kaitsta

kunstitunni viartust.

Kédesoleva magistritod vadrtus seisneb selles, et see toob vilja praeguse olukorra
kunstiklassides ja dpetajate kogemustes. Kuigi HEV 0pilaste arv touseb ja tuleb keskenduda

ka neile, ei saa unustada, et suuresti seisneb Opilaste heaolu opetaja omast.
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LISA 1 Intervjuu noustumise kiisimustik

Magistritdd intervjuu kunstiopetajatele :

Tere!

Soovin magistritdc raames |&bi viia intervjuu, mis uurib Gpetaja kogemust hariduslike erivajadustega dppijate
opetamisest kunstitunnis Il ja 1l kooliastmes.

Intervjuu keskendub dpetaja kogemustele ja vajadustele, mis on seotud hariduslike erivajadustega dppijate
opetamisel. Soovin teada saada, kuidas on hetke olukord koolides ja millist tuge dpetajad vajaksid. Lisaks
kisitakse intervjuu kaigus kooli korraldusliku poole kohta.

Intervjuu salvestatakse ja hiljem transkribeeritakse. Salvestusi ja transkribeeritud teksti hoitakse uurija arvutis
kinnises kaustas. Hiljem magistrittos andmeid kajastades pole isikud tuvastatavad. Peale intervjuu salvestamist
on vBimalik oma osalusest loobuda kuni 10.04.2022.

Parimat soovides
Triin Resik

Meil *

Sobilik e-posti aadress

See vorm kogub e-posti aadresse. Muuda seadeid

Teie nimi ja kooli nimi, et teaksin kuhu ja kelle poole podrduda.

Pikk vastuse tekst

Kas oleksite nous intervjuus osalema? *

Jah

Ei

<
e

Intervjuud vahemikus 15.03.2022-
12.04.2022

Kirjeldus (valikuline)

Kas silmas-silma voi Zoomis? *

Silmast-silma

Zoom

Lisage 2-3 kuupéeva ja kellaaega vahemikus 15.03.2022- 12.04.2022, millal Teile sobiks intervjuul *
osaleda (~30 minutit).

Pikk vastuse tekst
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LISA 2 Intervjuu kiisimused

Vahest mdni dpetaja vastas juba kiisimusele teise kilsimuse kdigus. Hoidsin

intervjuu avatuna, aga ldhtusin nendest kiisimustest.

Sissejuhatus:

Kui dtlen, opetajate kogemus hariduslike erivajadustega Oppijate dpetamisel

kunstitunnis, mis matted vai kisimused Teil esimesena tekivad? MNaiteid?

Korralduslik pool:

» Kuidas saab kool hakkama erinevate HEV &pilastega? Naiteid?

# Kuidas toimib kolleegidega omavaheline koostad, kui méne @pilasega on
probleeme? Naiteid.

» HKas tunned, et kooli juhtkond on piisavalt abiks, kui kisimus puudutab HEV
bpilasi ja dppekorraldust? Kuidas saaks rohkem olla?

= Kas kunst on arvestuslik v&i hindeline? Miks?

f)ppetﬁﬁ:

s Milliseid klasse Gpetad? (tavaklass, tavaklass + HEV, vaikeklassid,
individuaaltunnid...)

s Milliste HEV Gpilastega oled kokku puutunud kunstitunnis?

s Kui palju kohandad tunde vastavalt dpilaste vajadustele? Too méni naide.

» Kuidas on kunst HEV &pilaste jacks oluline?

= Kuidas saab labi kunstide tegemise HEV &pilasi toetada?

= Kas seinal ndidatakse ainult “parimate tdid vai kdigi?

= Kuidas teed kindlaks, et Gpitu on jdudnud kéikide Spilasteni? (Ei kisinud kbigi
kaest)

Opetaja:

s Milline on olnud Sinu haridustes?

s Kui pikk on olnud todstaaz?

s Kuidas suhtud, kui jarsku lisatakse klassi juurde mdni HEV Gpilane? (Ei
kiisinud kdigi kaest)

= Kas oled labinud koolitusi, mis keskenduvad HEV Gpilastele? Kui jah,

milliseid? Kui ei, kas sooviksid ja milliseid?

Mis on olnud suurimad raskused HEV Bpilaste toetamisel?

Mis on olnud suurimad rédmud HEV &pilaste toetamisel?

Mida oleks Sul vaja, et tunda ennast kindlamalt HEV Spilasi Bpetades

kunstitunnis?
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LISA 3 Koodipuu
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