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SISSEJUHATUS

Haridusasutused lle maailma on pidanud olema paindlikumad ja oma t66d Umber korraldama
selleks, et efektiivselt toimida ka distantsGppe tingimustes. Probleem on aga selles, et puudub
Ulevaade toimivatest rakendustest ja Opetamise meetoditest ning Opilaste ja Opetajate
valmisolekust distantsdppe olukorras. Sundolukorrast tingituna tuleb uurida ka dppekavade ja
Opetajate valmisolekut muutlikes tingimustes toimimiseks ning seda, millistest dpetamise
praktikatest dpilased kdige enam tuge saavad. See on vagagi paevakajaline nahtus, eriti just
hiljuti olnud koroona kriisi valguses, kus haridusasutused Ule maailma pidid senise
Oppekorralduse Umber korraldama. Distantsilt dppimise ja 6petamisega kaasnevad mitmed
valjakutsed, sest dpilastel peab olema kbrge motivatsioon ja enesedistsipliin, et saavutada
ndutud Gpitulemused (Xhaferi & Xhaferi, 2020). Kunstidpetajatele on aga ebatavalised olud ja
distantsdpe pakkunud valjakutseid kunstiliste oskuste ja teadmiste dpetamisel (Sabol, 2021).
Kriisi kdrgpunktis, 2020 aasta kevadel, ttles New Yorki kuberner Andrew Cuomo, et just nttid
on aeg muutusteks, ka hariduses (Strauss, 2020). Selle uurimuse keskmes on kunstiGpetuse
tulevik ja digiseadmete kasutuselevétt muutuvas haridussisteemis.

Tehnoloogia areng on juba ammu seal maal, et dppetegevust saab korraldada distantsilt,
selleks on mitmeid erinevaid rakendusi ja meetodeid. Naiteks portfooliod ja blogid
esitlemiseks; video ja e-Oppe keskkonnad distantsilt juhendamiseks, ideede arendamiseks ja
jagamises; video-, arvutimadngud ja digitaalsed kunsti loomise vdi to6tlemise rakendused;
muuseumide digikogud ja tuurid kunstigjaloo Oppimiseks ja muidugi sotsiaalmeedia
rakendused Opilastega kontaktis olemisel (Marshall, 2014).

Digivahenditega toetatud Opetamine ja Oppimine, ehk tehnoloogiliste abivahendite abil
dpetamine (Technology-Enhanced Learning [TEL] (Algani, 2019; Goodyear & Retalis, 2010))
on saanud oluliseks ja vajalikuks osaks hariduses. Juba enne kriisi on tehnoloogiline areng

survestanud haridussektorit kaasama uusi vBimalusi 6ppetddsse, sealhulgas rakendusi ja



meetodeid. Selle surve eesmargiks on ikka olnud &petamise ja dppimise kattesaadavamaks
tegemine (Leoste, 2021).

Tdhusa ja tahendusliku dppetdd osa on ka turvaline sotsiaal-emotsionaalne (SE) dpikeskkond
nii Opilastele kui ka dpetajatele endile (Sabol, 2021). Riiklikult kehtestatud piirangud COVID-
19 pandeemia ajal takistasid ajutiselt lastel suhtlust eakaaslastega ja seega ka vdimalusi
arendada nende sotsiaal-emotsionaalseid oskusi. (Goagoses, jt., 2020). Goagoses (2020)
s6nul peab Gpetamises prioriteediks saama tugevate sotsiaalsete suhete loomine. See aga ei
ole lihtne, sest pandeemia on pidevas muutumises olev protsess ja tulevikku ennustada pole
voimalik. Nuddseks on Eesti koolidel distantsilt dpetamisest ja 6ppimisest tugev kogemus,
millest on vdimalik 6ppida ja jareldusi teha.

Oma uurimistt6s tahan vélja selgitada, kuidas Eesti tldhariduskoolide kunstidpetajad jarsule
distantsdppele Uleminekul reageerisid. Selleks on uurimiskiisimused jargmised:

e Millised on rakendused, metoodikad v0i tegevused, mis endiselt tagavad soovitud

Opivaljundite saavutamise?

o Kuidas 6ppetegevused ja -korraldus distantséppel muutusid?

e Kuidas lahenesid dpetajad sotsiaal-emotsionaalsete (SE) oskuste toetamisele?
Riikliku dppekava jargi ei tohiks olla probleemi kunstidpetuse &pivaljundite saavutamisel ka
distantsGppes, sest naiteks Il kooliastme hindamise kriteeriumites on valja toodud ka
tehnoloogia vahendite kasutamise oskus oma loomingu loomisel ja esitamisel (Haridus- ja
Teadusministeerium [HTM], 2011). Ka haridusvaldkonna arengukava aastaks 2035 néeb ette
suuremat digivahendite kasutamist dppetdds ning mitmekesisemat ja paindlikumat lahenemist
Oppettole (HTM, 2021)

Need on kiisimused kunstidpetajatele, kellel on kogemus koroonakriisi ajal distantsilt tunde
anda. See uurimus annab Ulevaate, millised on head ja/vdi toimivad praktikad kunsti

Opetamisel distantsGppe olukorras.



1. ULEVAADE DISTANTSOPPE MOJUDEST KUNSTIOPETUSELE

2020. aasta kevadel, COVID-19 pandeemia stivenedes, rakendas enamik riike tle maailma
ettevaatusabinfusid viiruse piiramiseks, sh Ulet6 koolide sulgemist. Eesti kehtestas
eriolukorra 16.03.2020 (Tammets, jt., 2021). Eesti Keele Instituudi SGnaveebis on distantsdpet
kirjeldatud kui 6ppevormi, kus Oppija ja Opetaja asuvad Uksteisest fuusiliselt eraldi ning
Opilaste ja Opetaja vaheline suhtlus toimub veebi vahendusel. Lisaks pakub s®naveeb
distantsOppe kirjelduseks ka “iseseisva oppetdd” kui peamise dppetdo Iabiviimise viisi (Eesti
Keele Instituut, 2020).

Arvatakse, et just kunstibpetajate hulgas on erinevate tehnoloogiliste ja metoodiliste
vbimaluste kasutamine olnud tavaparane praktika ka enne COVID-19 kriisi (Coleman &
MacDonald, 2020). Vdiks arvata, et see tbesti nii ka on, kuid kindlasti annab koroona kriisi
kogemus distantsdppest uusi mdotteid ja teadmisi sellises formaadis tegutsemisel. Lisaks
sellele peame arvestama, et distantsdppe sotsiaalsed mdjud on vorreldes kontaktdppega
hoopis teistsugused.

Paljud uuringud on leidnud distants6ppele minekul nii positiivseid kui ka negatiivseid tegureid
(Evans & Fan 2002; Aboalgasm, 2014, Stone & Perumean-Chaney, 2005, Stone, 2011,
Dilmag, 2020 & Wang, 2021). Kunstidpetajad on pandud olukorda, kus kunsti tegemise oskusi
ja praktikaid tuleb Opetada veebipdhiselt ja ebaharilike meetoditega (Sabol, 2021). Tunni
ettevalmistamisel peab Opetaja arvestama hoopis teistsuguste teguritega, kui ta seda
varasemalt tegema pidi. Tuleb arvestada naiteks sellega, et kdikidel dpilastel ei ole kodus kdiki
vajalike vahendeid kunsti tegemiseks (Sabol, 2021) ja kindlasti pole kodu kdikidel dpilastel
parim &pikeskkond. Siiski on kasulik mételda digivahenditega v6i kodustes tingimustes
teostatavatele Ulesannetele juba Oppetdd planeerimise alguses. See annaks Oppijatele
rohkem véimalusi oma loovuse ja koosté6oskuste arendamiseks, tutvuda kunsti maailmaga
nadd, minevikus ja tulevikus (Marshall, 2014). Seda kdike digivahenditega toetatud dppetdos,

mille kéigus arendatakse ka digivahendite kasutamise oskuseid.



1.1. Kunstidpetajad kui innovaatorid haridusmaastikul

Nagu Coleman ja McDonald (2020) kirjeldasid, on kunstidpetajtele tehnoloogiliste vahendite
ja mitmesuguste meetodite kasutamine Gppetdds tavaparane praktika. Eelmainitud autorid on
oma uurimuse labi viinud Austraalia koolides. Toon siinkohal naite nende uurimistdédst, milles
uurimisalused koolid rakendasid Oppeprotsessis “loo” ja “suhestu” metoodikat, kasutades
TikTok, YouTube ja Google Classroom véimalusi. Opitavaga suhestumine ja &pitust loomine,
annab opilasele keskse rolli dppeprotsessis. Sellist 6ppeprotsessi kirjeldab ka Edna Vahteri
loodud tervikliku Gppeprotsessi mudel (Vahter, 2014), millele tuginedes ma hiljem anludsi
kaigus distantsoppe korraldusliku poolt vordlen. Kunstidpetajad Eesti tldhariduskoolides
tunnevad ja rakendavad oma t66s Vahteri mudeli struktuuri.

Kunstidppes on rakendatud digivahenditega toetatud meetodeid nii enne COVID-19 kriisi kui
ka selle ajal (Coleman & McDonald, 2020). Samad autorid leiavad juba varasemalt, et
kunstidpetajatel ja kunstnikel on valjakutsuvais oludes &petamisel lisna palju pakkuda. Neil
on teadmised ja oskused “kastist valja méelda” ning dpetamise piiride, improvisatsiooni ja
hibriid6ppe Umber métestamisel (MacDonald, jt., 2018).

Kui kriis on viinud oOpetajad ootamatutesse olukordadesse, — digikeskkondade vahele
pendeldama ja uusi dpetamise meetodeid kasutama —, on see kunstnike ja kunstidpetajate
seas juba ammu kinnistunud viis, kuidas kunsti teha ja sellega suhestuda (Coleman, 2020).
Kunstidpetajad teavad, et just kunst on aine, mis voimaldab Gpilastele pakkuda teadmisi ja
oskusi mdistmaks meie keerulist maailma ning kuidas sellega suhelda ja suhestuda. Nii
kirjutab Robert Sabol (2021) kunstidpetuse olukorrast ja olulisusest COVID-19 kriisi ajal.
Lisaks toob ta valja, kuidas kunstidpetajad, proovides sdilitada t6husat ja tahenduslikku
Opetust, on kasutusele vdtnud erinevad digitehnoloogiad juhiste edastamiseks, sealhulgas
sotsiaalmeedia vBimalused.

Kui heita pilk kunstnike ja kunstibpetajate sotsiaalmeedia uudisvoogudesse, leiab suurel

hulgal naiteid oma kogemuste ja dpetuste jagamisest teiste Opetajatega. Kunstidpetajad



reageerisid Kkiiresti, teadlikult jagades visuaalset Gppematerjali Opilastega, kes vajasid
kaugbppe ajal tuge (Coleman, 2020). Kdige levinum dppematerjal on YouTube Gppevideod,
mida leiab nii kunstnike uudisvoogudest kui ka muuseumide haridusprogrammide osadena,
toetamaks Opilaste huvi ja vdimalusi loominguliste tegevustega kodustes tingimustes
tegeleda. Eesti haridusmaastikul on n&ha suurt muutust just muuseumide
haridusprogrammide veebipdhiste lahenduste osas.

Euroopa Muuseumi Akadeemia (2020) hiljuti avaldatud aruande kohaselt pidid muuseumid
tle Euroopa kiiresti kohanema ning digivahenditest ja sotsiaalmeediast said Uhtékki
Uliolulisteks vahenditeks inimesteni joudmisel. Kiiresti tootati valja interaktiivsed
Opikeskkonnad, virtuaaltuurid ja mitmed muud rakendused kunstihariduse edendamiseks.
Paljudes riikides plhendusid valitsused v8i muuseumi organisatsioonid 2020. aastal
muuseumide digipadevuste alastele tdienddppe programmidele (Zipsane, 2021). Taienddppe
programmid on olnud pandeemia ajal Opetajatele Ule maailma vaga oluline info saamise ja
jagamise platvorm. Pandeemia ajal olid ka need veebipdhised ja just distantsdppe formaat
vOimaldas dpetajatel neist programmidest osa votta ja saada.

1.1.1. Opetajate omavaheline suhtlus ja osalemine koolitustel

Lisaks sellele, et kunstibpetajad jagavad enda loodud voi teiste dppematerjali omavahel, on
hiljutised uuringud naidanud ka Gpetajate suurt osalust veebipdhistel koolitustel. COVID-19
pandeemiast tingitud olukorrast on veebikoolitused saanud ka Opetajatele pdhiliseks
enesearengu valjundiks. Koolitused véimaldavad Opetajatel paindlikult ja iseseisvalt dppida
(Wang, 2021). Veebikoolituste suure plussina toovad dpetajad valja vdimaluse oma kogemust
peegeldada ja jagada seda teiste kolleegidega. Siinkohal réhutab Wang (2021), et kuna
distantsGppe kogemus on uus, siis kasutusel olevate praktikate ja dppemeetodite mdjud
Oppetdd kvaliteedile, avalduvad pikemaajalise praktika kdigus. Pandeemia tingimustes on
veebipBhine Gpe siiski efektiivhe (Wang, 2021) arvestades, et see on neis tingimustes paraku

ainus viis Oppida ja Opetada. Seega vOib kriisiolukorras kogetu toetada sarnastele



olukordadele reageerimist ka tulevikus (Zhu & Liu, 2020). Ka Sabol (2021) leiab, et
distantsGppe kogemusest tuleb dppida ja votta kasutusele dppimist toetavate tehnoloogiate
vOimalused. Naiteks toob ta Ameerikas 2016 aastal kasutusele vbetud veebipGhise
keskkonna (NAEA Virtual Art Educators) kunstiGpetajatele, kust leida erialast Gppe ja
abimaterjali. Selle keskkonna sisu on jarjest kasvav ning sisaldab otse ja salvestatud
webinare, dppevideosid ja tootubasid. Sisuloojad on aga kunstidpetajad ja kunstnikud ise, mis
naitab huvi ja valmisolekut tegutseda uuenenud haridusmaastikul, mille Uiks votmetegureid on
digivahenditega toetatud ©Oppimine ja ©Opetamine. Eestis vdiks NAEA vordkujuks olla
kunstidpetajaid Uhendav Facebook-i grupp KUHI (Kunstihariduse ideed), kust leiab samuti
erialast materjali, enamasti teateid koolituste ja Urituste kohta. Pandeemia kdrgpunktis 2020
kevadel ja sellele jargnenud suvel osales nimetatud NAEA keskkonna webinaridel 10 500
Opetajat (Sabol, 2021). KUHI kaudu jagatud koolituste osaluse kohta infot kogutud pole.
Kollektiivselt on kunstidpetajad loomingulised ja puhendunud, et pakkuda kvaliteetset
kunstiharidust kdigile. Seda naitab paindlikkus reageerida muutuvates oludes vastavalt
vajadustele, nahes raskustes vBimalusi, mitte takistusi. Lisaks nditavad uuringud, et
kunstibpetajate osalus taiendkoolitustel on suur (Dik, 2021; Sabol, 2021; Wang, 2021).
Opetajad peavad tegelema suurte méjudega, mida on COVID-19 kriis meile toonud. Selleks,
et nende mdjudega paremini toime tulla, leiavad kunstiGpetajad vdimalusi professionaalseks
arenguks, sest teadmised, oskused ja vdimed Opetajatena aitavad neil edasi anda kunsti
vaartusi, mis on igapéevaelus nii olulised (Sabol, 2021).

1.1.2. Oppekava paindlikkus ja haridusvaldkonna arengusuunad

Eesti P6hikooli Riiklik Oppekava toetab paindlikku |dhenemist 6petusele, seda eriti
kunstiainete sektsioonis. P&hilised padevused, mille saavutamist dppekava naiteks pdhikooli
Il astmes eeldab, on teadlik arutelu ning kriitiline métlemine kunsti ja visuaalkultuuri teemadel;
loovad ja eesmargiparased lahendused, seejuures oskus teha seda ka digivahendite abil

(HTM, 2011).



Oppekavas pole aga tehtud ettekirjutusi, kuidas ja milliste vahenditega kunstidpetajad neid
Opitulemusi arendama peaks. Seega on kunstibpetajatele jaetud suurem vabadus ise
otsustada. Hetkeseisuga kirjeldab haridusvaldkonna arengukava aastaks 2035 valdkonna
tugevusena ka Opetajate iseseisvust oma tddllesannete taitmisel ja materjali jagamisel.
Arengukavas tuuakse esile ka digitaristu head taset koolides, kitsaskoht on aga dppetoos
digivahendite kasutamise padevus(etus). Puudub ka sisteemne ulevaade koolituste ja
koolitajate kvaliteedist ning olemasolevast digidppevaramust. Kooliti on vdimalused
ebalhtlased (Haridusvaldkonna Arengukava [HTM], 2021). Samas on arengukavas olemas
strateegia, kuidas parandada tingimusi ja voimalusi Opetajatele pidevaks enesearendamiseks.
Sealhulgas on plaane dpetajate ja teiste spetsialistide vahelise koost66 suurendamiseks ning
paindlikud vdimalused asuda erialaspetsialistidel haridusvaldkonda t66le (HTM, 2021).
Digivahendite eesmaérgiparane kasutamine ©Oppetdds, mida tuntakse ka sdna
“digipedagoogika” all (Haridus- ja Noorteamet, 2022) on arengukavas samuti olulisel kohal.
Arengukava Uheks eesmargiks on edendada digipedakoogika rakendamist, kasutades
digilahendusi kui todriistu Oppettds (HTM, 2021). Digivahenditega toetatud &petamine,
vdimaldab dppetd6dd mitmekesisemaks ja personaalsemaks muuta. Seejuures ei pea dppetdd
olema enam ajas ja kohas piiritletud. Ka sellele poérab arengukava tédhelepanu eesmargiga
luua meetmed Opetajate, kutsedpetajate, tugispetsialistide ja Gppejdudude mobiilsuse
suurendamiseks ning luua vdimalused dpirande suurendamiseks Eesti Opilaste seas (HTM,
2021).

1.2. Distantsdppe sotsiaal-emotsionaalsed modjud

Digivahendite ning mitmekesiste dpetamismeetodite ja -vahendite kdrval on tdhusa ja
tahendusliku Opetuse tagamiseks vaja tagada ka turvaline sotsiaal-emotsionaalne (SE)
Opikeskkond nii Opilastele kui ka Opetajatele endile (Sabol, 2021). Riiklikult kehtestatud
piirangud COVID-19 pandeemia ajal takistasid ajutiselt lastel suhtlust eakaaslastega ja seega

ka vBimalusi arendada nende sotsiaal-emotsionaalseid oskusi. (Goagoses, jt., 2020). Kunagi
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varem pole olnud see nii kriitilise tdhtsusega kui praegu, digivahenditega toetatud dppimise ja
Opetamise ajal (Katzman & Stanton, 2020).

SE oskuste all nahakse indiviidi teadmisi, oskusi, uskumusi ja hoiakuid, mis véimaldavad
iseenda ja oma emotsioonide ning suhete teadlikku juhtimist parema ja paindlikuma
toimetuleku suunas (Bailey & Jones, 2020). Po6hikooli riiklikus 8ppekavas tulevad need
oskused esile nii suhtluse, sotsiaalse kui ka enesemaaratluspadevuse osana. Kunstiainete
Opivaljundite hulgas viitavad SE oskustele jargmised punktid: pdhikooli I6petaja peab olema
“‘omandanud loovtegevuse ja enesevaljenduse kogemusi” voi “arutleb eakohaste kultuuriliste
sOnumite ja vaartushinnangute lle, oskab kujundada oma arvamust ning valjendada kunsti
abil emotsioone” ning “vaartustab kultuuri ja inimese loovust’ ja “aktsepteerib erinevaid
kultuurinahtusi” (HTM, 2011). SE padevus ja selle teadlik arendamine on seotud paremate
akadeemiliste tulemustega, aga ka tervemate suhetega klassiruumis. See koik aitab kaasa
paremale vaimsele tervisele ning kvaliteetsete suhete tekkimisele ja pulsimisele
taiskasvanueas (Jones & Bouffard, 2012).

DistantsGppe mugavused ja digivahendite olemasolu vbivad hoopis toetada individuaalset
Opikogemust. Kunstibpetuses on oluline teadvustada, et kunst on ka sotsiaalne nahtus
(Hausman jt., 2010). Kunsti ja/vdi loomingulise tegevuse Oppimine eeldab pidevat
kokkupuudet materjalidega ja tehnoloogiliste protsessidega, kuid mitte ainult, ka koostdo on
loomingulises protsessis oluline (Goryacheva & Kartavtseva, 2021). “Kunstidpetus ja kunsti
tegemine on kui todriistad aitamaks valjendada métteid, tundeid ja kogemusi keskkonnast,
/...l see tdstab esile loomingulist, vaimset ja spirituaalset poolt elus” (Alawad, 2013).
Loomine ja kunstiga suhestumine oma igapdevaelu kontekstis on kunsti praktikates keskne
nahtus. Inimeste igapaevased kogemused ja sotsiaalsed kokkupuuted on kesksel kohal nii
kunsti loomisel kui ka sellest raakimisel ja selle kogemisel (Hausman jt., 2010). Kokkuvdtvalt
voib Oelda, et Hausman kirjeldab kollektiivse otsustamise olulisust kunstihariduses.

Kokkulepped Uhiste eesmarkideni ja arusaamadeni jdudmisel tagavad Uksteise mdistmise ja
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koostdise kunstihariduse. Kunstihariduses saame ja peame seda lahenemist edasi andma
(Hausman, 2010).

Kunstidpetuse ks eesmarke on kindlasti koostt6 rakendamine ja Uhiskondlike protsesside
seosetele viitamine. Kuidas neid kokkupuuteid saavutada vOi sdilitada distantsdppes?
Jargnevas joonises (vt joonis 1) proovin piltlikult kirjeldada SE oskuste rolli selle uurimist66
kontekstis.

Joonis 1

Sotsiaal-emotsionaalsed oskused kunstiépetuses

Qmp—- peprotsess Kunstiopetus kui SE
Turvaline SE keskkond Opetajad S panES ML
g oskuste arendaja
Opilased

X T A = “Kunstiopetus ja kunsti tegemine on kui

'tl'éhusa_ ’i tahendl{shktx.u ozetu:e tooriistad aitamaks véljendada motteid,

agaf:'_"se s on \;a]a aga al a Vastanduvad kogemused tundeid ja kogemusi keskkonnast, ...

guriz;:ﬁo:g‘(ss'::&e%‘gf; onaaine distantsoppes see tostab esile loomingulist, vaimset ja
P ’ : spirituaalset poolt elus”(Alawad, 2013)

Distantsope toetab Sotsiaalsete kontaktide puudumine
opilase individuaalsust teeb oppimise raskemaks
Kaugoppe mugavused ja digivahendite Kunsti / loomingulise tegevuse oOppimine eeldab pidevat

olemasolu voivad aidata individuaalsele kokkupuudet materjalidega ja tehnoloogiliste protsessidega, kuid
opikogemusele kaasa (Davis, 1989; Evans & mitte ainult, ka koost66 on loomingulises protsessis oluline
Fan 2002; Aboalgasm, 2014 & Dilmac, 2020). (Goryachev & Kartavtseva, 2021)

Esmalt tddemus, et turvaline SE keskkond on oluline hea Opikeskkonna loomisel. Keskel
paiknevad Opetaja ja Opilased, osalistena kunstiunnis ja dppeprotsessis, kui selle loojad ja
kogejad. Sealhulgas otseselt luues ja kogedes SE keskkonda. Kunstifpetuse rolli SE oskuste
Opetamisel rohutavad mitmed autorid, kellest méningate tsitaadid olen graafikus esile tdstnud.
Graafiku teine pool naitab aga suundumusi, kuhu distantsGppe vdimalused ja takistused

haridusteel viivad. Esiteks vBimaldab distantsdpe Gpilasele suuremat vabadust oma 6ppimise
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korraldamisel. Teisalt aga jadvad tahaplaanile eluks vajalikud sotsiaalsed kontaktid ja
kunstidpetuses ka praktiline t66 ning vajalike 6ppevahendite kattesaadavus.

Enamik taiskasvanutest tuginesid omavahelises suhtluses sisseharjunud teadmistele ja
kogemustele kasutades mitmeid vahendeid Uksteisega suhtlemiseks. Kuid lahemalt uurides,
selgub, et lihtsad vahendid nagu nutitelefonid ja arvutite rakendused, mis vdimaldavad lihtsat
omavahelist suhtlust, ei ole piisavad tagamaks sotsiaalseid kokkupuuteid, mis on nii
hadavajalikud laste arenguks (Goagoses, 2020) ja seetdttu ka Opetamisel ja dppimisel.
Lihtsad suhtlusvahendid, millega me igapaevaelus nii harjunud oleme, ei taga veel kvaliteetset
Opikeskkonda. Koolid ja kokkupuuted koolides on p&hilised vBimalused lastele dppida SE
oskuseid (Sabol, 2021). Distantsdppe po6hilise negatiivse aspektina toovad oOpilased esile
arevust, mis kaasneb kaaslastest eemal olemisega, mis omakorda on takistuseks loovainete
kunsti ja disaini alastele tegevustele (Dilmag, 2020).

Distantsoppele minekul tuli esile uusi aspekte koolitdds, mis Opetajatel arevust tekitavad.
Kuna koolid ja haridusprogrammid pidid imber korraldama oma tunniplaanid (Sabol 2021), et
tagada dpetajate tervislik turvalisus. Opilased olid aga veel vdhem valmis muutusteks ja see
andis tunda ka dpetajate t60s. Kui enne pandeemiat viisid dpilased oodata jargmise paevani,
et kusimusi kisida, siis nuud, digivahendite toel, muutus ka Opilaste koolipdev pikemaks ja
raskemaks. Opetajad tunnevad kohustust vastata 6pilaste kiisimustele ka todvélisel ajal
(Schwartz, 2020). Opetajate lihtne kattesaadavus nii dpilaste kui ka lapsevanemate poolt ning
kohusetunne kusimustele igal ajal vastata tekitas paljudes sisemist konflikti, suurenenud
arevuse taset ja stressi. Mis omakorda pani nii mdénedki mdtlema oma ametivaliku tle (Sabol,
2021).

Samal ajal tekitab Opilastele stressi asjaolu, et distantsil olles ei anna Gpetajad neile
regulaarset ja sisukat tagasisidet (Dilmag, 2020). Mis paneb kohusetundlikud 6petajad

keerulisse olukorda. See tihe ja lihtne omavahel kommunikeerumise vdimalus andis
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moningatel juhtudel ka positiivseid tulemusi. Opilaste omavaheline suhtlus ja (iksteise
toetamine kriisi ajal oli hoopis suurem (Xhaferi, 2020).

COVID-19 pandeemiast tingitud ettevaatusabindud ja kaugdppele minek on muutnud ka viise,
kuidas dpilased omavahel suhtlevad. Opilaste omavaheline suhtlemine telefonide ja sdnumite
abil on kaasajal tavaparane nahtus, kuid distantsépe ja COVID-19 piirangud tegid sellest ainsa
viisi lastel omavahel suhelda. Kadus peaaegu igasugune fldsiline kokkupuude omaealistega.
Head praktikad SE oskuste Opetamistel saavad olema vdtmetahtsusega jargmistele
polvkondadele kvaliteetse hariduse pakkumisel (Katzman, 2020). Goagoses (2020) sonul
peab dpetamisel saama prioriteediks laste hulgas tugevate sotsiaalsete suhete loomine. See
aga ei saa olema lihtne, sest pandeemia on pidevalt muutumises olev protsess, mille raames
pole tuleviku kerge ennustada. Me elame Ulimalt keerulisel ajal, kus pidevad muutused
riiklikes ettekirjutustes mojutavad ka inimeste igapaeva ja sotsiaalseid norme. Naiteks véaidab
Goagoses (2020), et hariduses ei tohi votta prioriteediks tulemuslikkust, mis vdib praegustel
emotsionaalsetel aegadel viia hoopis pedagoogiliselt tagurlike reformideni. Selle uurimuse
kontekstis on oluline esile tuua kogemused, mida pakkus meile kriisiolukord. Sunnitud
kaugdppe tugev mdju dppeedukusele ei anna endast koheselt mérku, vaid on jalgitav
tulevaste pdlvkondade Opitulemustest (Sabol, 2021). “Mis on aga kindel, praegu ja
lahitulevikus peavad olema Opetajad Ulimalt paindlikud, et pakkuda Kkiiresti muutuvates
tingimustes Opilastele mitmekesist Opetust” (Minkos, 2021) ja seejuures ka igakilgselt
Oppimist toetavat keskkonda. Kasutusele vdetud tehnoloogilised abivahendid, meetodid ja
digivahenditega toetatud dpetamisest dpitu annab meile tuleviku tarbeks vaartuslikku sisendit
(Goagoses, 2020), kuidas edaspidi taolistes olukordades toimida. Kui dppetdds keskenduda
digivahenditele ja rakendustele, milles dppija saab olla aktiivselt protsessi kaasatud ja suhelda
eakaaslastega, on digivahenditega toetatud Opetamisel potentsiaali olla vaartuslik meetod
toetamaks ka SE oskusi (Goagoses, 2020). Seega tasub Opetajatel neid vdimalusi rohkem

kasutada.
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1.3. Vahendid ja meetodid distantsdppes

Infotehnoloogiliste vahendite kasutamine Oppetdds v@imaldab lihtsat Gpetaja-Gpilase ja
Opilaste omavahelist suhtlust. Neil on oluline osa Gppetdds, kus dpetamine ja dppimine on
jarjest enam &ppijakeskne ja dpilane saab Gha rohkem &ppeprotsessi osaliseks (Tomas jt.,
2020). Selliste meetodite eesmark on Gppimise efektivsemaks ja meeldivamaks tegemine
hariduslike eesmaérkide saavutamisel. Goodyear and Retalis (2010) on digivahenditega
toetatud dpetamise meetodid jaganud kuude kategooriasse, millest kunstihariduse ja selle
uurimuse kontekstis on olulised jargmised:

e Tarkvara ja rakendused, mis viimaldavad ligipaasu dppematerjalile. Eestis on kdige
levinumad eKool, Stuudium, Moodle, Microsoft 365 ja Google Classroom. Siia
kategooriasse sobivad ka muuseumide veebi kataloogid.

e Tarkvara jarakendused, mis vbimaldavad distantsdpet ja koostodd. Siia kategooriasse
liigituvad veebitundide rakendused nagu Zoom, Google Meets ja Microsoft Teams aga
ka vabavaralised digitaalset koostdodd vdimaldavad platvormid nagu Google
Jamboard, Padlet jt.

e Tarkvara ja rakendused, mis arendavad multimeedia kirjaoskust. Digidppe platvormid,
kus dpilastel on vdimalik ise materjali luua ja tdddelda. Naiteks Canva lihntsamateks
disainillesanneteks, PixIr fototd6tluseks ja isegi tasuta videotddtlus Vimeo
keskkonnas. Selle uurimist6® kaigus selgusid veel mdningad Opilaste poolt
eelistatumad rakendused. Naiteks Microsoft Paint, Pics Art, Ibis Paint ja Fire Alpaca.

Nimetatud vabavaralised rakendused ja veebikeskkonnad on tehtud vdimalikult lintsaks ja
nende kasutajaliides intuitiivseks, et tavakasutaja tuleks kasutamisega hdlpsalt toime.
Lintsustatud kasutajaliides on Opetajatele dlioluline, sest vdimaldab lintsate juhiste ning
tegevuste kaudu Opilasi juhendada. Lisaks vdimalusele hdlpsalt materjali luua ja
kunstillesandeid teha, aitavad intuitivsed kasutajalidesed luua seoseid Oppimise ja

Opetamise ning teadliku avastamise ja innovatsiooni vahel (Gibbons, 2010).
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Goryacheva ja Kartavtseva (2021) uuringu tulemusel on digivahenditega toetatud &ppimisel
kbige olulisem kommunikatsiooni vdimaldavad rakendused ja keskkonnad. Kdige
olulisematena toovad nad valja juurdepaasu internetile, e-kirjad ja sotsiaalvdrgustikud ning
fuisiliste vahenditena arvutite tahvelarvutite ja nutitelefonide kasutusvdimalused. Opetajatele
muudab kvaliteetse Opetuse tagamise keeruliseks just Gpetuse optimeerimine distantsil,
klassis ja labi individuaalse juhendamise. Siiski selgub labi viidud uuringust, et just erinevate
meetodite (juhendatud distantsdpe, kontaktdpe klassiruumis ja iseseisvad Ulesanded)
vahelduv kasutamine kunstidpetuses omab positiivset mdju dppimisele. Erinevate meetmete
kasutamine tdstab kill dppetegevuse intensiivsust, kuid pakub ka mitmesuguseid vdimalusi
oppijatele ning “omab positiivset mdju opilaste arengule ja motivatsioonile” (Goryacheva &
Kartavtseva, 2021).
Oppimist / Bpetamist kunstis toetavad veel kunsti ja disaini spetsiifilised veebikeskkonnad.
“‘Nimetatud vahendite kasutamine tagavad suhtluse ja intensiivse, ilma katkestusteta
haridusliku protsessi’ (Goryacheva & Kartavtseva 2021).
Suures piirdes néhakse kunstiBpetuse tegevustena joonistamist, maalimist ja heal juhul ka
skulptuuri (Alawad, 2013). Koik eelnimetatud praktikad vajavad spetsiifilisi vahendeid ja
juhiseid. Distantsdppe tingimustes kaovad vdi muutuvad véimalused nendeks tegevusteks
vajalikke tingimusi Opilastele pakkuda.
Kui fuisilises keskkonnas labi viidud tunnis saavad Opilased reaalajas ja praktilist tuge kui
moni tehnika vbi vahendi kasutamine kohe ei dnnestu. Siis eduka veebitunni eelduseks on
see, et kdik Opilased omavad mingisugiust digivahendit, internetiihendust ja algteadmisi
to6vahendite kasutamisel (Goryacheva & Kartavtseva, 2021).
Eelmainitud vahendite kasutamise edukus aga s6ltub ka teadlikust veebitunni tlesehitusest.
Goryachev ja Kartavtseva (2021) on kirjeldanud eduka veebitunni struktuuri jargmiselt:

e Tunni sissejuhatavas osas on soovituslik ndidata visuaalset naidist. See voib olla pilt,

video v0i juhistega joonis ehk lihike illustreeriv materjal koos selgitustega. Naiteks on
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vOimalik eelnevalt enda tehnikatest ja tegemistest video teha ning seda &pilastega
jagada.

e Keerulisemate Ulesannete puhul on hea naidata voi kirjeldada ka vaheetappides
toimuvat, et dpilastel oleks selged juhised pidevalt silme ees. Tehniliste votete ekraanil
jagamine ja kirjeldused aitavad Gpilastel kiiremini ja edukamalt tlesandeid lahendada.

Oppimisel ja dpetamisel teeb selline meetod keeruliseks &pilaste erinev tdlgendus juhistest.
Hermeneutikast on teada, et probleem pole mitte keelest aru saamine, vaid selle sisu
vastastikune ja uhtmoodi mdistmine (Gadamer, 1960). Siiski on visuaalne naidis oluline osa
loovainete Oppeprotsessist. Peale selle saab 0dpilaste tdid ja tegemisi toetada pideva
tagasisidega. Materjali saavad dpilased jagada piltide ja videotega kas otse kaamerast voi
muul viisil Opetajale saates (Goryacheva & Kartaviseva 2021). Ka Toma$ jt. (2020)
kirjeldavad infotehnoloogiliste vahendite kasu dppetegevuses kui “vdimalust koguda, jagada
ja téoédelda igasugust informatsiooni.” Seega lisandub tavaparasele dpetamisele mitmeid uusi
vBimalusi, seejuures tuleb arvestada interneti piiramatuid vBimalusi haarata dpilaste huvi
teadmiste vastu.

Oma uurimistdds tuginen Edna Vahteri kunstidppe mudelile (vt joonis 2), mis nditlikustab hasti
kunstidpetuse mitmekesisust ja dppija rolli dppeprotsessis. Lihidalt 6eldes jaotab tervikliku
kunstidppe mudel dppetdd neljaks (ideearendus, uurimine, loomine ja refleksioon) osiseks,

mis vdivad dppetdds pidevalt oma ajalist vGi mahulist postitsiooni muuta (Vahter, 2014).
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Joonis 2

Tervikliku kunstidppe mudel (Vahter, 2014)

,‘“e\Analuuslmine””’
Q0 ey,
. \z\ pl'e’e

Need osised on dpetaja poolt mdjutatavad, st dpetaja ise valib, millal ja mis mahus ta ppetdds
Uhele voi teisele osisele keskendub. Kdige keskele aga asetub dpilane, kes on Umbritsevate
Oppetdo osistega pidevas suhtluses ja labi selle stinnib kunstitunni 8ppeprotsess. Kirjeldatud
lahenemine kunstipetusele on kindlasti heaks tugipunktiks igale 6petajale oma tunde ja t66d
planeerides.

Sellisele struktuurile tles ehitatud dppeprotsess on kindlasti teostatav ka distantsdppel ning
see uurimus proovibki leida parimad &petamise meetodid ja v8i rakendused, mida Gpetajad
oma t60s kasutasid ja mis sisaldasid endas kdiki 6ppeprotsessi osiseid.

Kuid distantsdppel lisandub dppeprotsessi veel Uks oluline faktor, millele k&esolev uurimus
tdhelepanu poorab. Nimelt distantsGppe tingimustes muutunud sotsiaal-emotsionaalne
Opikeskond, mille Nasaka Goagoses (2020), Robert F. Sabol (2021), jt. oma uurimustest esile

toovad.
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Joonisel 3 on naha uurimistdo graafiline struktuur, mis on Edna Vahteri tervikliku kunstidppe
mudeli autori kohandus distants6ppe tingimustele.

Joonis 3

Autori kohandus tervikliku kunstiéppe mudelile distants8ppe olukorras (Vahter, 2014)

Opivaljundid Opivaljundid
Eesmargid Tulemused
. ~ Kas/kuidas saavutati oodatud
Distantsope tulemused voi eesmargid?
Kas muutusid meetodid? Millised rakendused?
Kuidas muutus opetus? Millised digipadevused?

Uurimine

Protsess .
|deearendus - Loomine

Valjakutseqy
Pasnpuaye

Refleksioon

SE oskused
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Graafiku keskmes on Edna Vahteri loodud tervikliku kunstibppe mudel (Vahter, 2014) ning
seda Umbritsevad minu uurimiskiisimused ja lugemusest vBetud olulisemad Gppetto osised
distantsGppes. Joonisel on naha, kuidas 8ppeprotsessi sisendiks on teatavad Gpivaljundid.
Need tuginevad Pohikooli riiklikule 6ppekavale, kuid tdpsemad eesmargid ja Opivaljundid
koostavad Opetajad ise. See tdhendab ka seda, et graafiku keskmes olev dppeprotsess on
iga Opetaja enda koostada. Kuna aga Oppimine ja &ppimine sai tugevalt mdjutatud
distantsGppe korraldustest, olen ma siin graafikus toonud valja kiisimused, kas, mis ja kuidas
Opetamine muutus distantsdppes. Eesmargiks teada saada, millised tegevused ja kuidas
aitasid saavutada oodatud opivaljundid.

Kdige selle imber toimub ka SE oskuste dpetamine. Uks oluline osa koolitoést on toetada
Opilaste sotsiaalsete ja emotsionaalsete oskuste arengut. Oma uurimis66s proovin valja
selgitada ka selle, kuidas Opetajad nendele aspektidele tahelepanu pddrasid ja milliseid

valjakutseid kogesid.
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2. METOODIKA

Selleks, et oma uurimiskisimusele vastuseid leida, rakendan ma juhtumiuuringu meetodit.
Seejuures on uuringus oluline ka kogemuslik faktor ehk, et pean rakendama ka
fenomenoloogilise uurimuse andmete t66tlemise meetodeid. Fenomenoloogia rajaja Edmund
Husserli teooriast lahtudes on antud uurimuses oluline arvestada juhtumi otsest kogemust,
jattes valja kultuurilised ja siimboolsed struktuurid (Cohen, 2000). Ka juhtumi defineerimisel
on vdimalik lahtuda just fookuses olevate uuritavate Uhisest kogemusest konkreetsest ajaliselt
vOi institutsionaalselt piiritletud juhtumist (Hitchcock, Hughes, 1995, viidatud Cohen, 2000).
Juhtumina k&sitlen ma COVID-19 eriolukorraga kaasnenud vajadust koolidel minna ule
kaugbppele. Konkreetsed ajalised perioodid, mille kohta kisimustiku ja intervjuude abil
andmeid koguda, piiritlen 2020 kevade (marts - aprill) ja 2020 stigisest novembrist kuni 2021
kooliaasta 16puni, mil enamik Eesti koole olid sunnitud dppetddd korraldama distantsilt.

2.1. Andmete kogumine

Andmeid on kogutud kolmel erineval viisil, ka ajaliselt ja sisuliselt on andmete kogumine
jagatud kolme etappi. Esimeses etapis kogun sisendit dpilaste kogemuse anallilisimiseks.
Selleks koostasin ankeetkisimustiku, mida jagasin valjatrikina Opilaste hulgas. Uurijana
keskendusin Opilaste Uldise kogemuse modistmisele distantsoppel. Selleks esitasin
Oppijakogemust puudutavad kisimused kuue-pallisel skaalal (vt lisa 1). Oluline oli teada
saada ka vahendeid ja/v0i rakendusi, mida dpilased kunstitunnis kasutasid ning seda, kuidas
nende arvates dpetajad kunstitunde labi viisid. Selleks olid avatud vastustega kiisimused (vt
lisa 1) ja valikvastustega kisimus tunni korraldusliku poole kirjeldamiseks (vt lisa 1). Trikitud
ankeetkusimustiku kasuks otsustasin, sest see voimaldas mul jduda rohkemate Opilasteni,
seejuures kindlustas kisimustiku jagamine klassiruumis andmete saamise vdrreldes veebi
teel jagatud kiisimustikuga.

Andmekogumise teine ja komas etapp kattusid nii sisuliselt kui ajaliselt. Otsustasin andmeid

koguda kahel viisil (ankeetkiisimustik ja poolstruktureeritud intervjuud) selleks, et saada
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rohkem andmeid. Andmekogumise teises etapis koostasin kunstiGpetajatele Google Forms
kusimustiku (vt lisa 2), mida jagasin e-maili teel koolidesse 12-sse vaiksemasse ja
suuremasse asulasse (le Eesti. Kisimustik oli jagatud nelja teemaplokki. Esiteks
sissejuhatavad kisimused, milles selgub ka ©Opetajate t6dmetoodika, digivahendite
kasutamise maar 6ppettos ja ka nende teadmised SE oskuste arendamisest oma tundides
enne distantsdppe perioodi. Teises teemaplokis on kisimused distantsGppe korralduse ja
Opetaja kogemuse kohta nii enda ootuste osas enda ja dpilaste tegevusele kui ka &pilaste
tulemusi ning motivatsiooni puudutavad kiisimused. Kolmandas teemaplokis on kiisimused
SE oskuste teemal, selgitamaks vaélja valjakutseid ning lahendusi antud aspektides
Opetajatdds. Kokkuvottev teemaplokk oma kisimustega pitab leida vastuseid olulisematele
Oppimise kogemustele ja v6imalikele muutustele dpetajatoos.

Andmekogumise kolmandas etapis (marts - aprill 2022) viisin 1abi ka 2 poolstruktureeritud
intervjuud kunstidpetajatega. Uhe kontaktis ja teise labi Zoomi. Mdlemad intervjuud
salvestasin Voice Memos rakenduse abil helis ja tegin ka intervjuu ajal markmeid oma
markmikusse. Intervjuude kestus oli mdlemal juhul natuke le 50 minuti. Intervjuude struktuur
tugines eelnevalt kirjeldatud ankeetklsimustikule, kuid mdistagi esitasin kisimusi voi
tdiendasin neid vastavalt intervjueeritava vastustele.

Lisaks eelmainitud andmekogumis viisidele, annab olulise sisendi uuringule isiklik kogemus
Oppijana ja vaatlejana veebitundides ning nende jooksul tehtud markmed. Selleks pidasin
uurijapaevikut terve protsessi jooksul, et sinna teha markmeid ja jareldusi igas andmekogumis
etapis. Intervjuude ajal panin kirja olulisi mérksonu, selline meetod aitab uurimise protsessi
dokumenteerida ja hiljiem markmete alusel tdhenduskategooriaid luua ning kogu protsessi
reflekteerida (Laherand, 2008).

2.2.  Valim
Uurimistd0 valimiks on Uheksandate klasside Opilased ja kunstidpetajad Eesti

Uldhariduskoolidest. Kuna uurimistéé alguses pustitasin eesméargi, uurida kunstiGppe

22



meetodeid kolmandas kooliastmes distantsdppe perioodil, siis sobis Uheksas klass kbdige
paremini Opilaste valimiks. Nemad kogesid distantsdpet kdikidel koroonakriisist méjutatud
Oppeaastatel. Opetajate valim on kunstidpetajad suurematest ja vaiksematest
Uldhariduskoolidest Ule Eesti selleks, et saada voimalikult mitmekesist kogemuse llevaadet.
Valimis oli 70 Opilast, kes vastasid kiisimustikule ning 10 dpetajat, kellest 8 vastas avatud
vastustega kiisimustikule ning 2 dpetajaga viidi labi poolstruktureeritud intervjuu. Opilastele
jagasin kiusimustiku novembris ja detsembris 2021, ajal mil kaisin praktika koolis tunde
vaatlemas ja andmas. Esimesed vastused Opetajatele jagatud kisimustikule tulid martsis
2022. Intervjuud viisin labi martsis ja aprillis 2022.

2.3.  Andmete anallis

Opilaste ankeetide sisu analitisimiseks valisin kirjeldava statistika meetodi selleks, et saadud
sisust leida Uhiseid jooni Gppeprotsessi kogemise statistiliseks kirjeldamiseks. Selleks, et
Opilaste hinnanguid paremini vOrrelda, arvutan valja iga kiisimuse ja hinnangu punkti kohta
keskmise tulemuse. Kogemise kirjeldusi saab vdrrelda dpetajate antud vastustega pohiliselt
avatud kisimustega ankeetkiisimustikus ja intervjuudes.

Kuna Opetajatele jagatud ankeetklsimustikus on enamasti avatud vastustega kiisimused,
saan tulemusi uurida kvalitatiivse sisuanaliitiisi meetodil. Antud meetod sobib kisimustikuga
saadud andmete analiiisiks, sest ma tegelen sisu analtuisimisel kategooriate loomisega.
Otsides sarnasusi tekstiosades ja motetes selleks, et mdista valja 6eldud sdnumeid ja seelabi
Opetajate kogemust distantsdppes (Laherand, 2008). Loon laiemaid ja spetsiifilisemaid
tdhenduste kategooriaid, mis vastaksid uurimiskisimustele.

Intervjuude anallitisimiseks esmalt transkribeerisin intervjuud tekstiks.ee veebisaidil ning
toimetasin teksti helifaile kuulates Ule. Seejarel kasutasin kvalitatiivse sisuanalliisi induktiivset
meetodit selleks, et luua téahenduskategooriaid. Tahenduskategooriate lahtepunktiks on
teooriast tulenevad uurimiskategooriad, mida tapsustan kisitluses ja intervjuudes osalenud

Opetajatelt saadud mdtetega. Loodud tdhenduste kategooriaid ja nende sisu saan omakorda
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vorrelda (teooriaga) eelnevate uurimuste tulemustega (Laherand, 2008). Kuna Opetajatele
koostatud kisimustik ja intervjuud tuginevad samale struktuurile, saan saadud andmeid
samades pohikisimustes kasutada ning vdrrelda neid samades tahenduskategooriates.
Opetajate vastused kiisimustikus ja intervjuudes kérvutan &pilaste vastustega. Vérdlen
erinevate osapoolte kogemusi omavahel ja asetan vastused ka enda uurimuse struktuurile
anallisimiseks. Vastuste asetamisega uurimuse struktuurile vérdlen tulemusi ka loetud

kirjandusest saadud teadmistega.
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3. TULEMUSED JA ARUTELU

3.1.  Opilaste kogemusest

Opilaste kiisimustiku abil selgusid &ppijate ldised hinnangud tundide korraldusele
distantsGppe perioodil. Nende hinnangute pdhjal selgusid Opilaste seisukohalt sobivaimad
tunni labiviimise viisid. Kuigi ankeedil oli esitatud vaid kaks korraldusliku varianti (vt lisa 1),
jagunesid tundide labiviimise viisid kolmeks (vt joonis 4).

Joonis 4

Tundide korraldus distantsdppel

® Veebitunnid
O Iseseisev t6d
©® Kombineeritud

Selgusid kategooriad, mida omavahel vorrelda. Kunstitunnid kas toimusid veebitundidena,
iseseisvate ulesannete kujul v6i kombineerisid dpetajad mdlemat tunni labiviimise viisi. Nii
Opetajate kui ka Opilaste vastustest selgub, et distantsdppe perioodil eelistati kombineeritud
tundide korraldust. Opetajate antud kirjelduse pdhjal tdhendas kombineeritud l&abiviimise
viiside kasutamine enamasti seda, et tehti videotunde teema sissejuhatuseks ja kokkuvotteks.
Puudujate kaasamiseks jagati juhised ka Oppihaldussisteemi ning seejarel anti dpilastele

aega iseseisvalt oma tddga tegeleda.
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Seejarel uurisin iga kategooria kohta dpilaste hinnanguid jargnevates skaaladena esitatud
kusimustes (vt lisa 1). Saadud tulemustest arvutasin iga kiisimuse kohta Gpilaste keskmise
hinnangu konkreetses aspektis (vt lisa 3). Nuud on vdimalik v@rrelda iga kategooria
(veebitund, iseseisev uUlesanne v8i kombineeritud viis) Opilaste hinnanguid (kogemusi)
kunstitunnist. Tulemused on graafiliselt esitatud tulpdiagrammis (vt joonis 5).

Joonis 5

Opilaste hinnangud tunni erinevatele aspektidele

I Veebitund

[ Iseseisev Ulesanne
M Kombineeritud
4,5

Hinnangute keskmised tilemused
w

1,5

Huvitavus Raskusaste Oppimine ja eneseteostus  Opetaja tagasiside ja tugi

Kiisimused / hinnangute kategooriad

Tulemusi vaadates tuleb esile, et kombineeritud viisil I&bi viidud kunstitunnid said kbdige
kérgemaid hinnanguid, kus 28 vastanud Opilase pakutud keskmine hinne on kdikides
aspektides Ule kolme. Seejuures jaotis “raskusaste” oli ankeedis esitatud hinnanguskaalal
raske - kerge (vt lisa 1). Ehk siis, Opilased hindasid kombineeritud tegevustega tunnikorraldust
pigem lihtsaks. Ka OGpetaja poolset tuge ja tagasiside ning tunni huvitavust hindasid selle
kategooria Opilased kbige kdrgemalt. Vastavalt 3,7 ja 3,9 nagu joonisel 5 ndha. Vastandina
tuleb esile, et 14 dpilast (vt lisa 3), kes pidid rohkem iseseisvaid tlesandeid tegema, hindasid

kunstitundi erinevates aspektides kdige madalamalt. Erandina on selles kategoorias
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Ulesannete lihtsus Ule keskmise, hindega 3,5. Kbige raskemaks hindasid dpilased veebitunni
formaati. Opilased, kelle kunstitunnid toimusid koguaeg ja ainult veebitunnina, hindasid
sedasorti formaati raskeks, keskmise hindega 2,8 (vt joonis 5).

Kuid kbéige madalam hinne tuli kiisimusele “Kuivord veebipdhine dppimine ja digivahendid
toetasid sinu loomingulist arengut ja kunsti dppimist?” (joonisel on kisimus esitatud

“

karegooria “Oppimine ja eneseteostus” tulbas), kus koikides kategooriates &pilased on
hinnanud enda kogemust pigem kesiseks. Seejuures absoluutselt kbige madalama keskmise
hinde andsid sellele kiisimusele Gpilased, kes tegid ainult iseseisvaid Ulesandeid.
Loomingulise eneseteostuse madal hinnang v8ib tuleneda mitmest asjaolust. limselt saanuks
kusimus olla paremini sdnastatud. Teiseks vdib-olla dpilased ei teadvusta paris tédpselt endale,
millal nad kasutavad digivahendeid kunsti tegemiseks ja millal mitte. Kuid tdendaoliselt
tunnetavad inimesed eneseteostust kontakttundides rohkem sest nad ndevad kaaslaste
tegemisi, saavad reaalajas juhiseid Opetajalt ja tagasisidet ka kaaslastelt.

Lisaks oli Opilastele jagautud kisimustikus oli kolm tépsustavat kisimust distantsdppel
kasutatavate rakenduste ja esitlusvahendite kohta (vt lisa 1). Esimese kiisimuse vastused
jagunesid kolme suuremasse kategooriasse ning nende omavahelised suhted on esitatud
jargneval joonisel (vt joonis 6). Flusilisel kujul esitatud t66d (69%). Sellesse kategooriasse on
arvestatud ka vastused, mida voib kirjeldati nimetusega “ei kasutanud digivahendeid
kunstitdode tegemiseks.” Neid oli kokku 17 opilast 52-st vastajast (vt lisa 4). Kuigi pe oli
viidud kaugdppele, ilmneb 6pilaste vastustest, et Ulekaalukalt oli kbige levinum viis t66de
esitlemiseks no traditsiooniline lahenemine ,fluusilisel kujutatud t66d“, mis oli kasutusel ka

enne kaugOppe perioodi. Siia kategooriasse lisasin ka Oppijate vastused ,ei kasutanud

digivahendeid®, kuna antud vastusest vois jareldada, et t66d esitati flusilisel kujul.
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Joonis 6

Milliseid td6vahendeid Opilased kasutasid

@ Fdsilisel kujul (naiteks paberil) / ei kasutanud
@ Kujundusprogrammid ja veebikeskkonnad
® eimileta

Opilased tapsustasid ka digivahendeid, millega nad loovtdid tegid. Naiteks kasutati MS Paint
voimalusi, veebikeskkondi PicsArt ja Fire Alpaca ning vabavaralisi rakendusi nagu Ibis Paint
vOi ka tasulisi rakendusi nagu Procreate ja Adobe lllustrator (vt lisa 4).

Kodige levinumaks kunstitddde esitlemise formaadiks osutus videotund ja ka esitluskeskkond.
Molemaid pakkuti tervelt 25-1 juhul (vt lisa 4) ehk kahe formaadi peale kokku 60 % juhtudest

(vt joonis 7).
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Joonis 7

E-keskkonnad, mida 6pilased esitlemiseks kasutasid

@ suhtluskeskkond @ Videokeskkond
® Opihaldus siisteem Esitluskeskkond

Videokeskkonnad varieerusid kuid mainiti peamisi, milleks olid MS Teams, Zoom ja Google
Meets, seejuures Zoom kdige populaarsem 16 vastajaga. Esitluskeskkondadena toodi samuti
esile peamisi (naiteks Google Slides, MS Power Point) kuid ka méningaid mitte nii tuntud
rakendusi (8x8 ja Prezi). Veel mainiti esitlemise formaadina erinevaid Gpihaldussiisteeme
(naiteks eKool, Stuudium ja Google Drive). Kokku mainiti erinevaid dpihaldussusteeme 21
Opilase hulgas. 25-1 juhul mainiti ka erinevaid esitluskeskkondi, kuid 2 esimest siin vdivad
kattuda ka videotunnis esitlemisega. Neljas ja kbige vahem levinud té6de dpetajatele
esitamise viis oli labi suhtluskeskkonna nagu e-mail v6i Messenger, mis mdlemad toodi
vastajate seas esile vastavalt 10 ja 2-l korral ehk kokku eelistati sellist formaati t66de
esitamiseks 12-1 juhul (vt lisa 4). Tulemustes on ndha, et Opihaldussisteemid ja
videokeskkonnad oli 6ppetdd eelistatud labiviimise vormiks. Opetajate kirjeldused tundide I&bi

viimisest toetavad seda graafikut, sest mainiti peamiselt videotunde kui Oppetto
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sissejuhatuseks vajalikku formaati ja 6pihaldussiisteeme kui abivahendit puudunud &pilaste
kaasamisel.

Kolmas kisimus puudutas seda, kuidas Opetaja uut materjali 6pilastele jagas. Ka siin oli
fookus distantsdppest tulenevalt e-keskkondadel. Ning vastuste kategooriad selles kiisimuses
jagunesid sarnaselt eelmisele (suhtluskeskkond, videokeskkond, &pihaldussiisteem ja
esitluskeskkond). Jargneval joonisel on ndha, et ka Opetajad kasutasid materjali esitamisel
enamasti veebitundi ehk viteokeskkondade vdimalusi (vt joonis 8).

Joonis 8

E-keskkonnad, millega 6petajad materjali jagasid

©® Suhtluskeskkond © Videokeskkond
@ opihaldussiisteem  esitluskeskkond

Toodi vélja vaid kaks peamist videokeskkonda (MS Teams ja Zoom) vastavalt 12-| ja 23-
korral. Opihaldussiisteemid nagu eKool, Stuudium ja Google Drive mainiti 21-1 korral ning
erinevad esitluskeskkonnad 14-l. Suhtluskeskkonnad (e-mail ja Messenger) pole seevastu

eriti levinud viis petajatel materjali esitamiseks kuid said siiski kolmel korral mainitud.
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Nende tulemuste pohjal voib jareldada, et veebitund on enam levinud viis uue dppematerjali
esitamiseks vodi dpilaste tddde esitlemiseks ja hindamiseks. Ka dpetajate hulgas oli veebitund
Uks eelistatumaid vdimalusi kunstitundi labi viia. Seda parimal juhul siiski kombineerida
iseseisvate Ulesannetega ja materjali esitamisega ka dpihaldussiisteemides, et dpilstel oleks
igas ajas ja kohas ligipaas infole.

3.2. Opetajate kogemusest

Ankeetkisimustik ja intervjuu struktuur oli jagatud teemaplokkideks, milles uurisin esmalt
Opetajate lahenemist Oppeddle enne distantsdppele minemist sh. &pivéljundite jalgimist
ainekava vOi isiklike kriteeriumide alusel. Seejarel tuli teemaplokk samateemaliste
kisimustega distantsGppe olukorras. Kuna oluline oli ka dppija toetamine ja SE oskustele
tahelepanu pooramine distantsdppel, siis oli ka see kdsimustikus eraldi teemapliokk.
Ankeetkisimustiku vottis kokku dpetaja enesearengule voi refleksioonile suunatud kiisimus
suurematest oppimiskohtadest. Sellest viimasest joonistus uurimuse kaigus vélja kategooria
“valjakutsed ja lahendused (Opetaja eneseareng),” milles koondan kokku eelnevate
teemaplokkide vastused valjakutsete ja lahenduste osas. Sellele eelnevad jargnevas

“

tulemuste kokkuvottes kategooriad: “Gpetamine enne distantsdpet (sh SE oskuste
toetamine),” “muudatused Opetamises (sh SE oskuste toetamine),” ja “distantséppel
kasutusele voetud rakendused”

Opetajatega labi viidud intervjuud ja kogutud vastused kiisimustikus andsid mdista, et
Opetajatel on vaga eriparased lahenemised dpetamisele oma tundides. Kuid seejuures on
Opetajad jarjekindlad enda pustitatud eesmarkide saavutamisel, valides selleks sobivaid
Oppemeetodeid. Esmalt toongi vélja vastused koos naidetega, kuidas Opetajad enne

distantsGpet dpetamisele lahenesid ning seejarel tulevad kategooriad, vastused ja jareldused,

mis joonistusid valja kdikide vastuste korduva lugemise ja vordlemise kaigus.
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3.2.1. Opetamise metoodikast ja SE oskuste toetamisest enne distantsépet.

Enne distantsGppele minekut eelistasid kunstidpetajad praktilisi téid koos toetavate juhiste,
naidete ja aruteludega grupis. Mitmel korral kirjeldati dppetdd jagunemist protsentuaalselt nii,
et 20% Oppetdost on teoreetiline ja 80% praktilised tegevused. Teoreetilise osa eesmark on
tutvustada teemat, naidata naidiseid ja anda juhised. Ka arutelu on olulisel kohal, enamasti

hindamise protsessis.

tutvustamiseks olen jaganud (ja ndidanud) erinevaid 6ppematerjale ning nende tle
arutlenud. (02)

Juurde naitan pildimaterjali, juhendeid ja muid illustreerivaid materjale, et oleks
vBimalikult lihtne arusaada ja joonistada (O5)

Utleme proportsionaalselt vBib-olla 20 protsenti teooriat ja 80 protsenti ikkagi praktilist

tegevust. (010)

Oppetdd planeerimisel pddratakse téahelepanu ainekavale ja tegevused on mitmekesised
nagu ka ainekava voi tuntud kunsti dpetamise mudelid soovitavad (HTM; Vahter, 2014),
sisaldades nii individuaalseid tegevusi kui ka rihmatddd. Planeeritud tegevused tuginevad

konkreetsele struktuurile ja on sisult mitmekesised.

Loovtdona pigem ikkagi eelistan individuaalset t66d ja kuna pean hindama eristavalt,
siis on lihtsam, kui on igal t00l nimi taga. Aga tb0dde sissejuhatamisel, siis kasutan kiill
riihmatdid ja ajuriinnakuid ja seal ma lasen koos toimetada. (O9)

Oppeprotsess on liles ehitatud dpivaljunditele, seega jalgisin seda teadlikult. Kiill aga
vBib 6elda, et refleksiooni jaoks jéi tihti véahe aega ning see oli puudulik. (02)
Tookavad on paika pandud ja Uritan neist kinni pidada, sest siis on igal jargneval aastal

lintsam uue teemaga edasi minna. (O6)
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Kui Opetajate ootused ainealaste tulemuste saavutamisele (kontaktGppes) olid pigem
teadlikud, siis SE oskuste peale 6petajad niivord teadlikult tunnis ei matle. Siiski on vastustest
vOimalik valja tuua positiivseid néaiteid, kuidas Opetajad arvestavad Opilaste erinevate

vbimetega.

Opetajana annan kdigile 6pilastele individuaalset tagasisidet ja tema arenguks
vajalikku ndu. Opilastel on v8imalus tutvuda liksteise téddega ning arutleda nende ile.
(62)

Loova, omavahel suhtleva ja Uksteist julgustava keskkonna loomine kunstitunnis on

ks olulisemaid eeldusi kunstiga tegelemiseks uldse. (O6)

Arvestades, et kolmandas kooliastmes ja glimnaasiumis on kunstianiete dpivaljundites valja
toodud ka arutelu ning rithmatééd (HTM), on hea meel tddeda, et Opetajad siiski kasutavad
arutelusid ja rihmatdid osana oma dppetdos.

3.2.2. Kuidas muutusid kunstitunni korraldus ja 6ppellesanded distantsdppes?

Kui eelnevalt sai vélja toodud, et kunstidpe on enamasti praktiline, siis jargmiste naidetega
toon valja Opetajate lahendused 6ppetdodd korraldada distantsfppe tingimustel. Individuaalne
juhendamine ja arutelud on vdimalikud ja praktikas kasutusel ka digivahenditega toetatud
dpetamisel. Opetajate vastustest selgub, et vanematele dpilastele eelistati anda iseseisvaid
ulesandeid. Ulesandeid alustati sissejuhatusega veebitunnis, seejuures veebitunde tegid
moned Opetajad ka lihemalt kui need tunniplaanis ette néhtud olid. Puudujate kaasamiseks
lisati ka juhised koolis kasutatavas Opihaldusstisteemi. Hindamine ja tagasisidestamine
toimus taaskord veebitunnis arutelude ja Glheskoos hindamistega. Noorematele aga sobis

veebitunnis koos tegemine ja koos arutamine.
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Kontakttund juhendamise ja teemasse minekuga, millele jargnes iseseisev praktika ja
66 esitamine. (O8)

Zoomis istumine on ju palju vasitavam, kui péris tunnis istumine. [...] et véib-olla see
kunstitund siis on liihem, naiteks 20 minutit. See oli siis kas kokkusaamine voi koduste
Ulesannete tagasisidestamine. Nad saatsid mulle need kodused Ulesanded, mina
panin nad kdik kokku ja siis me kdik vaatasime koos siin ekraani peal kdikide koduseid
Ulesandeid ja lapsed said kisida, tagasisidestada. Vaiksematega tegin veebitunde.
Neil oli ikkagi lihtsam seda teha, nii et nad on tunnis. Samal ajal teevad, kui mina olen
seal ruumis, siis nad naitavad oma t6id ja, ja siis ma saan ka juhendada ja raakida

nendega. (010)

Toid aga ei pidanud dpilased enam tunnis ja konkreetses ajas tegema, vaid neil oli selleks
oma aeg. Selleks toodi esile Guesbppe kasutamist. Distantsoppe perioodil osalt ka
eesmargiga saasta opilasi ekraani ajast ja anda neile kunstitunnis v8imalus / tegevus minna
due, aga motestatult, osana dppetddst. Uhe pdneva markena toodi vélja ka projektdppe
meetod. Lahendus, mis samuti sobib Gppetddsse sdltumata tundide I&biviimise viisist.
Seejuures soodustab projektdpe kombineerima erinevaid kohtumise vorme olukorras, sest

tegevused on niikuinii juba mitmekesised, aga samas eesmargiparaselt jarjestatud.

Teine marksdna oli siis Guekunst. Et kuna seda arvuti aega oli hasti palju [...] kellel on
oli niud nditeks seitsmes / kaheksas tund, kunst, kui nad on olnud seitse tundi jarjest
ekraani taga, siis laksid need Gue kunsti tegema voi tegid nad varvide markamist labi
erinevate foto llesannete (O9)

Et kunsti tlesanded (kolmandas kooliastmes, autori kommentaar) olid mul kall Ules

ehitatud pdhimdtet, et nad peaksid minema vélja ruumist. (010)
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Uhe perioodi peale loome iihe projekti, mis koosneb nii teoreetilisest, arutelu kui

praktilisest osast. Vahemalt iiks projekt on ka rihmat6o. (02)

Seejuures mangivad tahtajad ja hindamiskriteeriumid endiselt olulist rolli Glesannete téitmisel.
Lihtsamad sdnastused Ullesannetele ja materjalid, mida saab puudujatele jagada tagavad

suurema kaasatuse.

...teeme oma llesannete hindamiskriteeriumid, et mida selle Glesande juures on vaja
selleks, et saada kdige paremat tulemust. Mis etapid peab selleks l&bima, et see
olemas oleks? iga Ulesande alguses loen ma ette, mis on need asjad, mida peaks siis
teostama selleks, et nad hinde saaksid. (O9)

nad ei pidanud 100 protsenti tunnis kohal olema, aga nad tegelikult olid, ehk siis ma ei
kohustanud neid, aga osalemine oli vaga kdrge, sest et tundides ma avasin tlesande

tausta. (09)

Kunstibpetuses on iga Opetaja lahenemine eriparane. Selleks on dppekavas ka piisavalt

paindlikkus, mis jatab pigem suure vabaduse Opetajatel ise otsustada 6ppetdd kavandamisel.

Oppekava annab vbib-olla pigem hésti suured vabad kéed, [...] milliseid meetodeid
Opetaja kasutab, see on ju dpetajal endal vaja valida ja teha. [...] s6ltub parajasti
korrast, et ma voin muuta ka neid taiesti selliselt, nagu mul vaja vai nii noh, ma tunnen,
et Opilastele vaja/sobib. (12)

kunsti @pivaljundid on niivérd kultuuriliselt laiapinnalised ning Uldarendavad.
Loomulikult kasutasin ara parajasti toimuvaid naitusi jm. kultuurisindmusi, et hoida

oma dpilasi kursis just kohapealses kultuurimaastikus toimuvaga. (O6)
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Olen teinud nii grafitit, animatsioone, performanceeéid, joonistanud kinnisiimi ja
puuokstega, jne. (06)
Tegime fotokunsti, digitaalset animatsiooni. (04)

Virtuaalrannakud, maali sisse minekuid, fotolavastusi jpm. (O5)

Distantsdpe pigem nduab paindlike lahenemisi tundide planeerimisel. Olgu need distantsilt,
kontaktis vBi kuidas iganes, eduka Oppettd aluseks on konkreetsed juhised, materjalide
kattesaadavus (Dilmag, 2020; Goryacheva, 2021), tahtajad ja vastavalt olukorrale voi
Umbritsevatele sindmustele toimimine. Need vdimalused tagavad Opilaste kaasatuse (Dik,
2021). Distants6ppe kogemus on kinnistanud uusi lahenemisi ja pannud 6petajad arvestama

hibriid 6ppega ka tavatingimustes ehk olukorras, kus pole kohustust distants tunde anda.

Teen ka praegu tunnikava koos néidete ja videotega Stuudiumi Tera kausta.
Hubriidoppe vajadusel saan puuduva dpilase kiiresti kaasata. Samuti on vdimalik t60

distantsilt iseseisvalt sooritada. (O4)

3.2.3. Rakendused, mis kasutusele voeti.

Kunstidpetajate valikud, kuidas 6ppetddd korraldada distantsdppe perioodil varieerusid enam
vahem nii palju kui oli vastajaid. Tunde viidi 1&bi pea-aegu kdikides pakutud variantides
(Distantsilt, Kontaktis, HubriidGpe, Iseseisev td0, Iseseisev t66 juhendamisega) ning kirjeldati
lahti ka eriparased lahendused. Lisaks tuntumatele videokeskondadele ja O&pihaldus
tarkvarale, kasutatakse ka paljusid vabavaralisi video- ja fototd6tlus programme, virtuaaltuure

muuseumides ning tagasisidestamise voi arutelu vdimalusi e-Gppe saitidel.

Digidppevaramu  materjale,  Blaberize.com, Kahoot, erinevaid Google

teadmistepbhiseid ja mangulisi platvorme, GIMP, ArtWeaver, MediBang,
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veebilehtedest erinevate muuseumide kodulehtedelt leitavaid muuseumide keskkondi
jne. (O3)

...muuseumi veebitund ldbi Zoomi, piskel jms animeerimise keskkonnad, Youtube
(64)

Erinevad videotoétluse rakendused (Video Maker). PixIr E fototodtluse keskkond (O6)

Virtuaalseid muuseumituure ja arhiivikogusid analiiiisimiseks. (O8)

Siin palju kattuvusi 6pilaste valja toodud rakendustega pole (vt lisa 4). Esitlemise vahendid on
kill samad (vt joonis 7 & 8) kuid rakendused, mida veebitundides kasutada on téiesti teised.
Siiski, nimetatud vahendite Uhiseks nimetajaks on Opilaste kaasamine ja Oppetod
mitmekesiseks muutmine. Nagu naiteks Stuudiumi Tera materjalide jagamiseks vdi Wooclap
ja Padlet Uhistegevuste, arutelu ja tagasiside tarvis (04, 06 & 09). Ka 6pilaste ankeete
uurides selgus, et kbige efektiivsem 8ppetdd korraldamise vorm on kombineerida erinevaid
meetodeid (vt joonis 4 & 5). Opetaja 3 mainitud digi®ppevaramu aga ei sisalda veel praktiliste
tegevuste toestamiseks Oppematerjali. Seal on hetkel ainult abimaterjali kunstiajaloo
teemadel (Digibppevaramu, 2022).

3.2.4. Oppija arengu toetamine.

Kisitluse ja intervjuude p6hjal selgus mitmeid haid praktikaid, millega 6petajad &pilasi toetasid
ja mis aitasid &pilastel tulemusi saavutada. Naiteks on hea anda &pilastele otsustusvabadus
tunnis osalemise vajalikkusest. Kui aga dpilane teab, et dpetaja ootab temalt ka mingisugust
tulemust, on suurem tdendosus, et dpilane osaleb tunnis ja té6tab ka iseseisvate Ulesannete
kallal. Ning Ulesanded said ka tehtud, sest Gpilased oskavad lihtsamaid digivahendeid

materjali jagamiseks kasutada.
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Ja nad ei pidanud 100 protsenti tunnis kohal olema, aga nad tegelikult olid, ehk siis
ma ei kohustanud neid, aga osalemine oli vaga kérge, sest et tundides ma avasin
Ulesande tausta. (09)

Pigem ma tlen , et lae foto Ules vdi, vOi lae esitlus lles vdi noh, et selles mottes need

Ulesanded ei ole keerulised nende jaoks. Sellega nad saavad hakkama. (09)

Pdhiline murekoht distantsdppe ajal, millega ka dpetajad tegelema pidid (kas siis vahem vdi
rohkem teadlikult), oli ikkagi sotsiaalsete kontaktide kadumine. Margati dpilaste “4ra kadumist”

ja uute rutiinidega (voi rutiini puudulikkusega) kohanemisraskust.

Opilased eraldusid Uksteisest rohkem. Kuna suhtlus kais vaid virtuaalselt, siis jai
puudu otsestest kontaktidest ja vabast suhtlemisest. (O6)

Osad 6pilased "kadusid" ara. (O5)

Opilaste valmisolek oma métteid jagada oli videokénede puhul vaiksem kui
klassiruumis. Samuti oli kaamera kasutamine paljude jaoks ebamugav. Ebamugavus
seoses ootamatute otsustega ning rutiini puudumine. (O7)

Kui Opilane oli arvuti taga ja mangis oma asju, siis oli keerulisem. Tihtipeale nende
paris sbltuvusprobleemidega laste puhul ei ole kodust tuge ja ei saa iseseisvalt

hakkama. (O9)

Naiteks selgusid méningad 6ppemeetodid, mis kohe kindlasti ei toimi distantsilt sama hasti

nagu kontaktis. Selliste hulka kuuluvad rihmatdéd, mis eeldavad teatavat sotsiaalset kontakti.

Sellegipoolest neid kasutati ja see on ks dppimise koht kdigile.
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Ulesanne laks aeglaselt ja neil oli paris keeruline seda seal kodus teha. Sest see, see
Ulesanne eeldas nende omavabhelist suhtlemist veel tunnivéliselt, aga noh, kuidagi nad

olid passiivsed. (010)

See-eest olid veebitunnid just see koht, kus said Opetajad tdhelepanu pooérata Opilaste
sotsiaalsetele vajadustele (so SE oskustele). Lisaks juhiste andmisele, sai veebitunnis jagada

motteid enda toode ja tegemiste kohta. See motiveeris dpilasi 8ppetddst osa votma.

Aga distantsdppe ajal hakkasin ma rohkem kasutama seda oma toddest radkimist.
Sest (distantsil) seal kuidagi oli seda aega. (09)

Check-in-checkout kus iga inimene saab radkida natukene iseendast, oma paevast,
oma maottest. Selliseid vestlustund oli meil distantsGppe jooksul naiteks giimnaasiumi
Opilastega kull. Et mitte ei r&&kinud ainult sellest ainest ja aine probleemidest, vaid
nendest ja nende igapéevasest. (010)

Ja no see oli see emotsionaalne r66m siis, kui nad said Uksteise t6id naha ja radkida
oma tdodest ja ja noh, see oli siis see jagamise koht noh, see t66tas vaga hasti. Et

see oli tore. (010)

DistantsGppe ajal asendusid riihmatddd individuaalsetega. Rihmatddd lihtsalt senises vormis
ei olnud vdimalikud, aga arutelu ja Uksteise tagasisidestamist sai veebitundides teha kiill.
Seejuures margati Opilaste td0des sisulist ja positiivset arengut, mida andis neile aeg oma

tooga iseseisvalt ja sobival ajal tegeleda.

Lapsed on ikka nii andekad kodus rahulikult t66d tehes. (O5)
Ootasin nendelt isikuparaste lahenduste otsimist ja leidmist erinevates praktilistes

Ulesannet ja dialoogi/arutelu kunstitundides antud teemadel. (O6)
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Kellele selline omaette toimetamine sobis mdjus selline korraldus motiveerivalt ning
t66d olid vaga huvitavad. Ehk dpilane sai valida oma aja t66de tegemiseks ning see
motiveeris neid oma todsse siivenema. Mones mottes voib delda, et vahendite kitsikus

sundis neil olema ka loomingulisem. (O7)

Sisukad ja head loovtddd ning stigav anallitisivdime Opilaste poolt Uletas enamike Gpetajate
ootuseid. On ka loomulik, et kui tingimused lahevad raskemaks (distantsdpe / ootamatused),

siis Opetajad natuke n6 langetavad latti.

Opilaste vaimne segadus oli niigi suur. Hea kui ikka Uldse suutsid midagi enda
rddmuks teha. (O1)

Lasin ka ootusi madalamale, kuid enamasti polnud seda vaja. Taideti dpitulemused.
(04)

Uldiselt vastasid ootustele ja kohati Uletati ootusi. Ootuste uletamine pigem siis
loomingulise lahenemise poolest. (07)

Opitulemused erinesid 6pilastel omavahel palju rohkem kui tavatunnis - kehvemad
Opilased jaid maha, tublid olid ikka tublid ja vahel veelgi tublimad kui koolis. Palju séltub

kodusest olukorrast ja kasvdi véimalusest rahulikult omaette koht leida. (O6)

Opilased paneb toole dpetaja konkreetsus ja motivatsiooni tagab hea suhe. Seati kohe
konkreetsed téhtajad ja anti teada, et oodatakse tulemusi, sest hinne on ju vaja valja panna.
Kui aga Opilased vaatamata aruteludele veebitunnis, iseseisvate to6de tegemiseks antud ajale
ja juhistele dpihaldussisteemides ikka kaasa ei t66ta, on vaja leida lahendused. Mdningad
lahendused eeldasid dpetajatelt toovélisel ajal dpilastega suhtlemist. See aga omakorda on

oluline Gppija toetamise seisukohast.
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... litlesin neile kohe Teamsis, [...] et ma tahan teie tulemusi saada ja seal Teams-is
on kuupéevad ja kdik olemas, (09)

Kui aga 6pilane vajas véaga abi, siis oli raske motiveerida labi video. (&7)

Opilastega kontakti hoidmine oli kohati keeruline. M&ned kippusid "ara hajuma". (02)
Kuidas olla 6pilaste jaoks koguaeg olemas. (O5)

No (itleme, [...], laste kaasamine oli alguses keeruline. See, et igaliks oleks aktiivselt
tunnis kohal. (010)

Mulle tundub, et see dpetamine on inimeseks vdi vaarikaks inimeseks olemise vorm
vOi eeskuju nditamine voi dige nii-6elda proZektori tulega valikute ette néitamine, [...]

véljakutse oli tdepoolest oma une arvelt neid hingi paasta. (O9)

3.2.5. Vadljakutsed ja lahendused (6petaja enesearenq)

Opetajatele oli valjakutse toetada Gpilaste arengut ja anda tagasisidet. Tekkisid kiisimused,
kuidas olla igalihe jaoks olemas ja milliste vahenditega kaasata veebitunnis osalejaid voi ka
puudujaid. UhesBnaga, ilmnesid véaljakutsed nii SE teemadel kui ka tehnilistes kiisimustes.
Jargnevalt toon esile moéningad murekohad ja ka lahendused, mida dpetajad vélja pakkusid
vOi kasutasid.

Pdhiline murekoht distantsdppe ajal, millega ka dpetajad tegelema pidid (kas siis vahem vdi
rohkem teadlikult), oli ikkagi sotsiaalsete kontaktide kadumine. Margati dpilaste “ara kadumist”

ja uute rutiinidega (voi rutiini puudulikkusega) kohanemisraskust voi puduliku suhtlust Uksteise

ja ka Opetajatega.

Opilased eraldusid Uksteisest rohkem. Kuna suhtlus kais vaid virtuaalselt, siis jai
puudu otsestest kontaktidest ja vabast suhtlemisest. (O6)
Puudus vahetu suhtlus ning tagasiside saamise vdimalus. (O7)

Opilastega kontakti hoidmine oli kohati keeruline. Mdned kippusid "ara hajuma". (02)
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Kuidas olla 6pilaste jaoks koguaeg olemas. (O5)

Kontaktide loomine toimis enamasti veebitundides. Kombineeritud dppetdd korraldusel on see
hea omadus, et aegajalt saavad Opilased ikka ekraani taga kokku ja arutleda omavahel.
Opetaja saab jagada tagasisidet ja vajadusel uut materjali. On véimalik ragkida ka ainega

mitte seotud teemadel. Vajadusel kasutati ka individuaalsemat lahenemist.

Tegin vOimalusel videotunde, suhtlesin Opilastega pidevalt chatis, kus jagasime
omavahel poolikuid toid ja saime ka vastata Uksteise kusimustele (ka Opilased
omavahel aitasid iiksteist kunsti tilesannete méistmisel... (O6)

Pakkusin vajadusel ka individuaalseid virtuaalseid lisatunde. (O8)

Digivahenditega toetatud dpetamise Uks peamine vdljakutse on valikuvdimaluste rohkus.
Sellest tingitult toodi pdhiliselt esile suurenenud td6mahtu ja ajakulu tundide ettevalmistamisel

ja ka dpilastega suhtlemisel.

...olin tohutult motiveeritud ja koormatud erinevate tédlehtede ja tunni materjalide
koostamisega, uute veebilehtede otsimisega ja lihtsate teadmistepdhiste keskkondade
leidmisega. (O7)

Tehnilised térked. Ajamahukas ettevalmistus. Palju naidismaterjali. (O3)

Koik ndudis palju tapsemat ja ajamahukamat ettevalmistamist, ka Ulesannete
eesmarkide ja hindamiskriteeriumide sdnastamine pidi olema tapsem. Kodus

olemasolevad tédvahendid, véimalused ja ruum olid piiratud ja teistsugused. (O6)
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Uks eriparane olukord, mida vdib iimneda just digivahendite kasutamisel Gppetdos on see, et
opilased (voi lapsevanemad) ei soovi rakendusi oma seadmetesse alla laadida ning siis tekib

klsimus, kuidas dppetddga edasi minna.

...ma tegin iihe projekti kus pidi siis telefoni laadima alla &pi. Opilane ei soovinud seda
alla laadida. Ja siis ta kisis, et kuidas sellises olukorras, et kas nagu &appide

allalaadimine peab olema nii-telda kohustuslik? (O9)

Ankeedis ja ka intervjuudes oli kiisimus “nimeta 3 suuremat dppimiskohta” ja siin on paslik
moningad Opetajate vastused vélja tuua. Need vastused annavad kokkuvotliku vaate, kuidas
Opetajad enesearengut distantsdppel kogesid. Opiti kasutama paljusid uusi rakendusi,
vahendeid (kasvas julgus kasutada) ja meetodeid distantsdppel juhendada ning mérgati ka
Opilaste keerulisi SE olukordi, milledele siis ka téahelepanu po6érati. Uurimuses osalenud
Opetajate kommentaaridest v8ib jareldada ka suurt huvi ise teadmisi juurde otsida, koolitustel

osaleda ja ka teadmisi teiste Gpetajatega jagada.

Loomingulisem l&ahenemine, sisu muutmine, pdhjalikud naitjuhendid. (04)

Leidsin keskkondi internetist, mida edaspidi voiks kasutada. Olin ise julgem internetis
otsija. (O3)

mul tuli arvutiklassi tdhtsamale positsioonile pintslite kdrvale ja muude vahendite
juurde. [...] ma vééartustasin 6ues olemise aega palju rohkem kui praegu. Ja ka
dppetdos. (09)

...Zoomi tundide riitmilisus. See kuidas seda visuaalset, ja infomaterjali inimene vastu
Jéuab vétta. [...] mismoodi, kui kaua ma saan midagi teha, nditeks infot anda voi

pildimaterjali voi millises intervallis voi, millises ritmis nad peaksid vahelduma. Ja, ja
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mis mismoodi naiteks labi veebi kaasata. Et, selles suhtes on mul kill palju rohkem
kogemusi. (010)

Olen 6ppinud paremini sdnastama oma ndudmisi ja hindamiskriteeriume. Mdistan Uha
enam Uhiste arutelude ja Uksteise t66de uurimise/vaatamise, koos
naitustel/muuseumides kaimise olulisust ja rakendan seda iiha enam. (O6)

Kisin alati aasta 16pus Opilastelt tagasisidet dppetegvuse, teemade ja meetodite
kohta. Seekord panin r6hku ka dpilaste eneseanallisile ja nii p&hjalike tagasiside
vastuseid polnud ma varem saanud. (07)

Selged nd6udmised/juhised. Koostdd kolleegidega. Osalesin KiVa programmi
koolitustel ja kogemus-gruppides. Kogemusgruppides vahetasime omavahel ideid ja
jagasime kogemusi distantsdppega toime tulekust. PG&hiline on optimism ja ise
innustunud olemine oma Opetatavast teemast/iilesandest ning seda jagades ja

pidevalt suheldes innustuvad ka dpilased. (O7)

DistantsGppe kogemus on julgustanud Opetajaid kasutama rohkem digivahendeid ka

kontakttundides. Digivahenditega toetatud Opetamine (eeskatt ©Opihaldussisteemide

kasutamine) on saanud normiks. Opetajad kirjeldavad valmisolekut materjali jagada veebis

jargmiselt:

/.../ juhuks kui peaks saabuma taaskord vajadus distantsilt petada.” (02)

Teen ka praegu tunnikava koos néidete ja videotega Stuudiumi Tera kausta.
Hubriidoppe vajadusel saan puuduva dpilase kiiresti kaasata. Samuti on vdimalik t60
distantsilt iseseisvalt sooritada. (04)

Kunstitdddes meeldib rohkem niitid teha arvutiga. (O3)
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3.3. Arutelu

Selles peatikis vordlen enda uurimuse tulemusi, kisitletute valjattlemisi ja markamisi,
varasemate uuringutega, proovides leida mis, miks ja kuidas toimis voi mitte Opetajatéds
distantsdppe kontekstis.

3.3.1. Head dppemeetodid distantsdppel

Opetuse optimeerimine distantsil, klassis ja labi individuaalse juhendamise on tekitanud
keerulise olukorra dppekvaliteedi tagamisel. Kunstibpetuse positiivse mdju dppimisele tagab
just erinevate meetodite (juhendatud distantsdpe, kontaktdpe klassiruumis ja iseseisvad
Ulesanded) vahelduv kasutamine. Erinevate meetmete kasutamine tdstab kill dppetegevuse
intensiivsust, kuid pakub ka mitmesuguseid voimalusi dppijatele ning “omab positiivset mdju
opilaste arengule ja motivatsioonile” (Goryacheva, 2021). Ka selle uurimuse kaigus selgus, et
Opetajad eelistavad vaheldusrikkaid tegevusi kunstitundides. Pigem kombineeritakse
erinevaid meetode. Naiteks kirjeldab Uks dpetaja, kuidas iga uus teema “algab grupis, aga
I6pptulemus on individuaalsed t66d” kasutades sissejuhatustes “rihmatoéid ja ajuriinnakuid”,
lastes Gpilastel koos toimetada (O1). Seejuures hinnata on lihtsam individuaalset t66d, sest
siis on “igalihe panus néha ja vastutus dpilasel endal” (01 & ©10). Samuti hindavad 6pilased
kdige kdrgemalt just kombineeritud viisides dppetdd korraldust (vt joonis 5). Kombineeritud
tunnikorraldust kirjeldasid 6petajad sedasi, et toimusid tunnid sissejuhatuste ja refleksioonide
tarvis veebitundidena, vahepeale jai pilastel aga aeg teha iseseisvalt oma t6id. Pikem aeg
ning enda valitud tempo ja koht t60 tegemiseks andsid &petajate hinnangul sisukamaid
tulemusi. Seejuures olid tahtajad seatud ja juhised veebis kéttesaadavad. Nagu toob esile ka
Sehran Dilma¢ (2020), digitaalsed 0Opikeskkonnad teevad materjali Opilastele
kattesaadavamaks, odavamaks ja tOstavad Opilase omavastutust Gppimise protsessis.
Seejuures ei valista distantsdpe Vahteri (2014) tervikliku kunstidppe mudelil esitatud osiste
(uurimine, planeerimine, loomine ja refleksioon) tegemist (vt joonis 2). Veebitunni ja/voi

kontakttunni eesmark on esmalt tutvustada teemat (uurimine), naidata naidiseid ja anda
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juhised ning loovtdd l6petamise kokkuvdtvaks aruteluks (refleksioon). Distantsdppes
kasutatavad rakendused, mis vdimaldavad digiseadmetes (naiteks telefonis) joonistada
(loomine), naitustel kadia ja koostdds ise ka naitusi korraldada avardavad kunstiGpetuse
voimalusi (planeerimine ja ideede arendamine). Varasemalt on Evans ja Fan (2002) vélja
toonud distantsdppe kolm suurt plussi 6ppija vaatepunktist. Esiteks on dpilasel vabadus valida
ise oma Opikeskkond, koht kus 6ppida; teiseks vabadus valida endale sobiv aeg dppimiseks
ja kolmandaks ka endale sobiv tempo. Need aspektid said ka selle uurimuse jooksul kinnitust.
Opetajate antud kommentaarides tuleb vélja, et kui kunsti tegemiseks on aega, on 6pilastel
ka suurem huvi ja motivatsioon teha ning tulemused on sisukamad. Esitatud loovtd6d olid
sisukamad, tehniliselt hasti tehtud ja oli ndha Opilaste sligavat analldsivbimet, mis Uletas
enamike Opetajate ootuseid. Nendest kommentaaridest v8ib jareldada, et kige efektiivsem
kunstitunni labiviimise vorm on kombineerida veebi ja/vdi kontakttunde iseseisvate koduste
tegevustega. Seejuures markasid Opetajad Opilaste suuremat kaasatust hindamise ja
tagasisidestamise protsessis osalemisel. Arutelu, ja suhtlemine eakaaslastega on
distantsGppel eriti oluline ning osa hea kunstitunni praktikast (Vahter, 2014; Goryacheva,
2020; Goagoses, 2020; Sabol, 2021). Opetajad tdid esile positiivseid naiteid aktiivsest
arutelust ja omavahelistest tagasisidest veebitunidides, kus Opilased meeleldi
kommenteerivad ka liksteise t6id ja tegemisi (09 & 010). See on distantsdppe olukorras ainus
viis kogu klassiga n6 koos olla. Seejuures pakkus aeg iseseisvaks tdoks Opilastele vBimaluse
stigavamaks eneseanaliiiisiks (O7). Kui 6pilased on saanud iseseisvate todde tegemise ajal
motteid koguda ja arendada, vdib jareldada, et arutelud nendel vahestel koos Gppimise
aegadel tulevad sisukamad.

Murekoht sellisel aegajalt tunnis kokku saamise vormil on see, et dpilased ei saa oma
tegevusele piisavalt tagasiside. Dilmag¢ (2020) uuringus selguski probleem, kus distantséppel
Opilased ei saa Opetajatelt regulaarset ja sisukat tagasiside. Tagasisidel on aga oluline roll

Opilaste t60 kvaliteedi, oskuste ja kriitilise m&tlemise arengu suunamisel (Xhaferi, 2020). Selle
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uurimuse kaigus selgus, et dpetaja tugi Opilaste dppimisele oli kbikides tunni l&biviimise
vormides (le keskmise (vt joonis 5). Opetajate kommentaarid kinnitavad dpilaste hinnanguid.
Tagasiside ja otsesuhtluse rollile 6ppettos viitavad sellised 6petajate mobtted nagu “Gpilased
paneb tddle dpetaja konkreetsus ja motivatsiooni tagab hea suhe” (O9) véi dpilaste
teavitamine hindamiskriteeriumidest vdi Glesannete juhistest. Seati kohe konkreetsed tahtajad
ja anti teada, et oodatakse tulemusi (09), sest hinne on ju vaja vélja panna. Kui aga 6pilased
vaatamata aruteludele veebitunnis, iseseisvate t66de tegemiseks antud ajale ja juhistele
Opihaldussiisteemides ikka kaasa ei td0ta, on vaja leida lahendused.

3.3.2. SE oskused ja keskkond: valjakutsed ja lahendused

Toimetulek distantsdppega ei tdahenda vaid digipddevuste ja heade Opetamispraktikate
olemasolu. See tdhendab ka naiteks arevusega toime tulekut, enda ja Gpilaste toetamist SE
aspektides. Uuritud juhtumi kogemus andis ka mdista, et digivahendid, Gpilase valitud aeg ja
koht ei tee Gppimist ainult lihtsamaks. Eakaaslastest eemal olemine suurendab sotsiaalset
arevust ning see omakorda raskendab kunsti ja disaini tegevusi (Dilmag, 2020). Opetajad t6id
omakorda esile pbhiliselt valjakutseid just dpilastega suhtlemisel. Kui spontaansed ja isiklikud
juhised, mis on kontaktdppe loomulik osa, kaovad vdi muutub nende mdju distantsGppes
oluliselt. Lisanduvad probleemid, milledest mdningad on ka vahene otsesuhtlus dpetajaga ja
juhistest aru saamise raskused (Stone, 2011). Kuigi uurimuses osalenud dpetajad kinnitasid,
et suhtlemine ja kontaktide hoidmine oli keeruline, leidsid nad ka lahendusi dpilaste
toetamiseks vdi Oppetdosse kaasamiseks. Veebitunde tehti pigem vahe selleks, et sadsta ka
Opilasi ekraaniajast. Juhised, mida Opetajad Gpihaldussiisteemide vahendusel jagasid, tehti
voimalikult selged. Veebitundides andsid 6petajad Opilastele aega raakimiseks. Suhtlus, mida
Opilased vajasid, ei olnudki alati ainealased teemad ja juhised. Vahel on dpilastele oluline
radkida ka muudest muredest. Veebitund saab olla see koht ja aeg, kus Opilased saavad
Uksteise t0id ja tegemisi tagasisidestada. Nagu kirjeldas Uks dpetaja intervjuus, “...see oli see

emotsionaalne r6dm siis, kui nad said Uksteise tdid ndha ja radkida oma téodest ja noh, see
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oli siis see jagamise koht, see todtas vaga hasti. Et see oli tore” (010). See kommentaar
ilmestab hasti seda, kuidas kokkupuude eakaaslastega ka labi ekraani saab olla oluline
Opilaste sotsiaalsete vajaduste toetamisel. Teades, et kunstidpetuses on mbtete ja tunnete
valjendamine olulisel kohal (Alawad, 2013) ning et oluline on ka digivahenditega toetatud
Oppettds keskenduda digivahenditele ja rakendustele, milles Gppija saab olla aktiivselt
protsessi kaasatud ja suhelda eakaaslastega. DistantsGppe kogemus andis meile ka
hulgaliselt uusi teadmisi, selles millised vdimalused on kaasata Opilasi reaalajas
tagasisidestamise ja arutelu protsessi veebitunnis. Selleks vdeti kasutusele tagasisidestamist
ja koostood vdimaldavad veebisaidid nagu naiteks Kahoot (02), Wooclap (09) ja ilmselt iiks
levinumaid, Padlet (O7). Digivahendite kasutamine omavahel suhtlemiseks on dpilastele hasti
selge. “Ja nad (6pilased toim.) oskavad tahvleid kasutada” (O9).

Siiski on oluline ka traditsiooniliste kunstitehnikate kogemine kunstidpetuses. Selles osas on
kaugdppel keeruline kontaktdppega konkureerida. Opilastel ei pruugi kodus olla ligipaasu ka
kdige lihntsamatele kunsti tddvahenditele (Sabol, 2021). Kui osad uuringud leiavad, et
Oppematerjalide hea kattesaadavus distantsil on pigem kasuks (Davis, 1989; Evans & Fan
2002; Aboalgasm, 2014 & Dilmag, 2020), siis kunstidpetuses on oluline ka praktiline tegevus.
Monikord on aga probleemiks Gpilase soov teatavaid rakendusi mitte kasutada nagu kirjeldas
intervjueeritud dpetaja olukorda kus dpilane kusis, kas rakenduste allalaadimine peab olema
kohustuslik. To6vahendite vahene kattesaadavus ja ligipdds arvutile ja internetile need
faktorid, mis vbimendavad 8ppeedukuse vahet, sotsiaalset ja vaimset arevust (Belsha, 2020;
Foody jt., 2020; Gecker & Liedtke, 2020). Enamasti kasutati distantsfppes Opilaste td6de nd
“katte saamiseks” lihtsaid meetodeid nagu e-maili teel saadetud foto, dpihaldusstisteemid voi
labi kaamera naitamine veebitunnis (01; O 5; O 6;).

3.3.3. Digivahenditega toetatud dpetamise ja Oppimise véimalustest

Antud uurimist66 kaigus selgus, et enamasti tehti loovtodd siiski paberil vms fldsilisel kujul ja

digivahendeid kasutati pigem vahe (vt joonis 4). Kuid see ei tdhenda, et Opilased
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digivahendeid kasutada ei oska. Just vastupidi, dpilased on vaga digipadevad ja oskavad
tahvleid kasutada, nagu kirjeldab dpetaja 9. Sellest kogemusest johtuvalt kasutatakse tahvleid
ja muid digivahendeid rohkem ka kontakttundides, “sest siis ei pea tegelema hadaolukorraga,
et on vaja pintslit dra puhastada ja lauad &ra pesta ja see on véaga selline steriilne.”
Digijoonistus on nagu “asi, mida nad (dpilased, toim.) on aastakiimneid oodanud” (09).
Digiseadmete kasutuselevotus kunstidpetuses on palju eeliseid, mugavus ja paindlikkus teha
paljusid erinevaid tehnikaid Uhe seadme peal. (Davis, 1989; Evans & Fan 2002; Aboalgasm,
2014 & Dilmag, 2020) Lisaks kéttesaadavusele ja paindlikele voimalustele digiseadmetes
kunsti teha, voimaldavad digiseadmed ka suuremat valikut kunstitehnikaid kui traditsioonilised
meetodid (Davis, 1989). Need on kull limiteeritud, digitaliseeritud vormid traditsioonilistest, aga
nende kasutamise vabadus ja paindlik Ghendamine Uhes seadmes teeb loomise protsessi
lihtsamaks (Aboalgasm, 2014). Digivahendid mitte ainult ei paranda kattesaadavust
Oppematerjalidele ja kunstitehnikatele, need vGimaldavad &pilastel ja ka lastevanematel
suhelda Opetajatega toovalisel ajal. Ning Opetajad on tunnevad kohustust vastata Gpilaste
kusimustele ka toovalisel ajal (Schwartz, 2020). Selleks kasutati eelkdige Messenger-i, et
naiteks saada tagasiside vdi hinnangut loovtdoé kohta. See tihe ja lihthe omavahel
kommunikeerumise voimalus andis moningatel juhtudel ka positiivseid tulemusi. Naiteks said
Opetajad anda kiiret tagasisidet Opilastele, kellel oli tédde esitamise tdhtaeg lahedal jms.
Opilased ise on aga végagi aktiivsed sémnumite teel suhtlejad. Distantsdppe ajal kujunes
digivahendite labi suhtlemisest hoopis Uksteise toetamise viis (Xhaferi, 2020).

Opetajaid on hakanud kasutama rohkem digivahendeid ka kontakttundides, mis haakub Eesti
haridusvaldkonna arengukava p8himdéttega edendada digipedagoogikat, pakkudes seelabi
mitmekesist ja kaasaegse t00turu vajadustele vastavat haridust (HTM, 2021).
Digivahenditega toetatud 6petamine on saanud normiks. Veebitunnid on hea viis materjali
esitada materjali on Opilastel lihtsam haarata kui seda esitatakse konkreetses ajas ja kohas

ning kaasneb ka inimlik kontakt (kasvdi labi ekraani). Opihaldussiisteemid seevastu teevad
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materjali jagamise Opetajatele ja dpilastele mugavaks, sest saab igal ajal ja kohas infole ligi.
Selgus ka, et vaga oluline on juhiste selgus ja Uheselt m8istmine. Gadameri (1960)
hermeneutikast teame, et probleemid tekivad just sdBnade taga peituva sisu Uheselt
mdoistmisest. Mitmed kommentaarid uuringus osalenud dpetajate hulgas ka réhutasid seda, et
nad on dppinud Ulesannetele selgemaid ja konkreetsemaid juhiseid kirjutama.

Johtuvalt &pilaste huvist ja oskustest digivahendeid kasutada on oluline ka Opetajatel
rakendada Oppetdds rohkem digivahendeid. Esmalt peavad Opetajad saama nendes
vahendites sama pédevateks kui dpilased. Haridusvaldkonna arengukava kohaselt on hetkel
haridusvaldkonna kitsaskoht just Opetajate digipadevused vOi teadmised, kuidas
digivahendeid dppetdosse rakendada. Onneks on ka nimetatud arengukavas toodud esile
Opetajate koolitusvajadus ning Uldiselt taiskasvanute enesearenguks mdeldud meetmete
edendamine (HTM, 2021). Seejuures on kunstidpetajate hulgas on koolitustel (sh ka veebi
koolitustel) osalemise huvi suur (Dik, 2021; Sabol, 2021; Wang, 2021). Ka selles uurimuses
osalenud dpetajate kommentaaridest vOib jareldada suurt huvi ise teadmisi juurde otsida,
koolitustel osaleda ja ka teadmisi teiste 6petajatega jagada.

Kuigi koolitustel osalemise vdi teadmiste tdiendamise huvi on ©Opetajate hulgas suur, toob
haridusvaldkonna arengukava esile kitsaskohana esile Opetajate padevuste ja
digidppevaramu ebathtluse. (HTM, 2021). Selles osas andis distantsfpe loodetavasti selge
vihje haridusasutustele ja teistele valdkonna institutsioonidele millistes aspektides kiiresti
tegutseda. Oppetdds mitmekesiste vBimaluste pakkumisel ja eriparaste 6pi teekondade
leidmisel on distantsdppel ja digivahenditega toetatud Gpetamisel pakkuda lahendusi. Oppija
saab teha kunstitdid endale sobivate vahenditega (mdni teeb digijoonistust, teine jallegi maalib
ja saadab foto sellest 6petajale) ja endale sobival ajal. Sest, nagu 6petajad esile t6id, on kunsti
tegemiseks vaja aega ja klass ei ole alati see aeg ja koht. Opilaste ja dpetajate kogemus selles
uurimuses vihjab vajadusele muuta 6ppetto paindlikumaks. Aja ja koha piiride &ra kaotamine

Oppetdos, mis distantsbppes kohati ka juhtus, on ks viis selle paindlikkuse saavutamisel.
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DistantsOppe kogemus annab Opetajatele vBimaluse dppida sellest. On vbimalus pakkuda
rohkem &pilast kaasavaid tunde nii kontaktis kui ka distantsil, anda tulevastele dpetajatele
suurem tddriistakomplekt nii tehnoloogiliste vahendite kui ka pedagoogiliste meetodite néol.
(Dik, 2021). Uleuldiselt naitavad hiljutised uuringud, et kaugdppe plussid kaaluvad iile sellega
kaasnevad raskused. (Davis, 1989; Evans & Fan 2002; Sloboda, 2005; Aboalgasm, 2014 &
Dilmag, 2020; Xhaferi, 2020; Goryacheva, 2021). Suurimad valjakutsed séilivad Opilaste
motivatsiooni toetamise (Xhaferi, 2020) ja SE oskuste dpetamise osas. Antud uuringu
tulemustel tagab Gpilaste motivatsiooni Gpilastega loodud hea suhe ning konkreetsed tahtajad
ja selged juhised. Distantsdpe vahendab kull Gpilaste ja Opetajate vahelist otsesuhtlust kuid ei
kaota seda taielikult. Opetajad on leidnud viisid, kuidas endiselt tagada dppeaine teemaline
tagasiside digivahendite (veebitunnid, sénumid ja &pihaldussiisteemid) toel ja samal ajal
kasutanud veebitunde ka murede jagamise vdi Uksteiselt dppimise kohana. Kaasnenud
raskustest dppimise vBimalus ongi tdendoliselt kdige suurem kasutegur, mille COVID-19 ja
distantsGppele minek meile andis.

Kaasava ja mitmekesisema hariduse parendamiseks on vaja paremini mdista distantsdppe
mojusid haridusele tervikuna, selle modjusid ©Oppetddle, Opetajate toble ja Opilaste
Oppeedukusele. Selles uurimistods pakutud jarelduste kinnitadamiseks on vaja tdiendavaid
uuringuid, sest uurimistdo labiviimise aeg ja valimi suurus olid piiratud. Distantsdpet peaks
pikema aja véltel slisteemselt dppetddsse rakendama, saades sedasi tdiendavat infot sellest,
kuidas erinevad vbimalused/ formaadid éppimiseks Opilasi kas aitavad voi mitte. Stisteemne
lahenemine distantsBppe rakendamisele aitaks haridusasutustel, dpetajatel ja uurijatel
paremini mdista selle vdimalusi ja vaartust. Oluline on arvestada, et iga Opilane on erinev.
Mdnedele sobib rohkem iseseisev toimetamine, teistele jallegi kindel koolitunni struktuur.
Digivahenditega toetatud dppett6d pakub mitmekesiseid vOimalusi. Hariduses peab selle

teadmisega arvestama ja neid voimalusi dpilastele pakkuma.
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4, KOKKUVOTE

Seniste uuringute ja kogemuste pdhjal vdib kindlalt véita, et COVID-19 pandeemia avaldanud
vaga suurt moju haridusele. Nende mdjudega tegelemisel peavad haridusasutused olema
paindlikud ja vétma vastu otsuseid, mis muudavad seniseid dpetamise ja dppimise praktikaid.
Oluline on siinkohal see, et kunstiGpetus oleks ka kaugdppes kaasav ja vaartuslik. Kunstitunde
planeerides tuleb teha suuri muutusi, et sailitada tunni tdhenduslikkus, &pivaljundid ja
atraktiivsus opilase jaoks. Vdimalik, et kunstidpetajad peavad Umber korraldama dpetamise
meetodid, et sdiliks jatkusuutlik kunstidpetus (Clapp, 2010). Onneks naitab kaugdppe
kogemus, et kunstibpetajad olid suures piirdes valmis ootamatu olukorraga tegelemisel.
Kogemused ja praktikad olid kunstidpetajatel digivahenditega toimetamisel olemas juba
varasemalt (Coleman, 2020), nutd tuli kiiresti reageerida ning need oskused oma Opetaja
praktikas kadiku lasta. Kunstipetajate ja teiste kunstiharidusega tegelevate institutsioonide
(muuseumid) kiire reageerimine ja paindlikud lahendused, veebipfhised dpetamise meetodi
voivad olla suunanaitajaks kogu ulejaanud haridusststeemile (Zhu, 2020). Lisaks naitab
veebipbhistel taiendkoolitustel osalemise hippeline kasv (Sabol, 2021; Wang, 2021)
kunstibpetajate suurt motivatsiooni tegutseda hariduses nii Opetaja kui ka Opilasena.
Kogemuste ja teadmiste jagamine on suur eelis.

Suureks probleemiks on osutunud sotsiaal-emotsionaalsete oskuste samavaarne 6petamine
nagu seda saab teha kontaktdppes. Siiski, olles oma 8petamises, meetodite ja vahendite
valikud paindlikud ning korraldades &petust voimalikult mitmekesiselt (Minkos, 2020), on
digivahenditega toetatud Opetamisel on potentsiaali olla vaartuslik meetod toetamaks ka
sotsiaal-emotsionaalseid oskusi (Goagoses, 2020). Juba enne kriisi on tehnoloogiline areng
survestanud haridussektorit kaasama uusi vBimalusi dppetddsse, sealhulgas rakendusi ja
meetodeid (Leoste 2021). Kriis andis aga viimase tbuke votta need véimalused kasutusele.
Kaugdppe kogemus nditas haridusstisteemi ndrku ja tugevaid kilgi. Naitas ka oOpilaste ja

Opetajate valmisolekut 6ppida ning 6petada mitmekesisemalt. Sellest kogemusest on vdimalik
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Oppida, et pakkuda tulevikus tBhusamat [ahenemist dpetusele, kus Gpilased ja Opetajad on
aktiivsemalt protsessi kaasatud ning seeldbi pakkuda taielikum kogemus kunstidest nii
veebitundides kui ka kontakttundides (Dik jt., 2021).

Uurimistulemused kinnitavad, et olemasolevad kunstidppemeetodid, mis sisaldavad
mitmekuilgset lahenemist (individuaalsed ja rihmat6dd, arutelud, teadmiste ja tehnika pdhised
avastamised ning uurimused), on eriti olulised distantsGppe kontekstis, kus Opilastel on
erinevad vdimalused tegevuste lahendamiseks. See, kuidas teadmised Gpilasteni viia, on iga
dpetaja enda teha. Oppetdd mitmekesisus, digivahendite kasutamine ning dppijakeskne ja
mitmekesine Oppetdd korraldus on ka Eesti haridusvaldkonna arengukava jargi toetatud
lAhenemisviis tulevikuks (HTM, 2021). Kaasaegses kiiresti muutuvas thiskonnas /maailmas
/muutlikes t66turu vajadustes on haridusvaldkonna tlesanne olla paindlik ning pakkuda
jareltulevatele pdlvedele mitmekesist kaasavat haridust. Iga Gppija vOib jduda samadele
Opitulemustele omal viisil, mdni vajab rohkem tuge Opetajalt, teine tahab aga rohkem
iseseisvust. Digivahenditega toetatud Opetamine vdimaldab seda. Seejuures sailib
kontaktdppe roll sotsiaalsete oskuste Gpetamises ja koostdistes tegevustes. Distantsdppe
kogemus naitas aga, et koos tegemine ei ole hadavajalik kdikides dppeprotsessi osistes.
Vahel on hea lasta dpilastel omapead (koos olemasolevate juhistega) tegutseda selleks, et

saada neilt parimaid tulemusi.
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LISAD

Lisal

Valjavote Opilastele jagatud ankeetkisimustikust

» Mitmendas klassis 6pid?

+ Mitu kunstitundi nadalas on?

+ Milline oli kunstiainete korraldus esimesel distantsdppe perioodil (2020 kevad)?
« Tunnid toimusid veebis
» Tundide asemel oli iseseisev 166

+ Kui huvitavad olid kunstitunnid distantsdppe ajal?

Uldse mitte O O O O o V&ga huvitav

« Milliseid e-keskkondasid voi rakendusi kasutasid:
» Kunstitddde tegemiseks?

- milliseid esitlemiseks?

 Milliste e-keskkondade kaudu 6petaja uut materijali tutvustas?

» Kas kunstiained ja loovté6de tegemine oli pigem:

Raske? O O O O O kerge?

+ Kuivord veebipohine 6ppimine ja digivahendid toetasid sinu loomingulist arengut ja kunsti
oppimist?
Uldse mitte

1) o o) o) 1) véga palju

» Kas said Opetajalt piisavalt tagasiside ja tuge vorreldes klassis 6ppimisega?

Uldse mitte véga palju

0O O O O O

+ Kas ja mil moel on muutunud distantsope jargmistel distantsdppe perioodidel? (2020-21
Oppeaastal ja praegu)
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Lisa 2

Véljavote (avatud)kisimustega ankeetklsimustikust 6petajatele Google Forms

keskkonnas

Distants6ppe kogemusest kunstitunnis

« Milline oli 6petamine enne covid perioodi? Millistele kunstidppe meetoditele tuginete enda t66s?
Naiteks praktiline tegevus vs arutelud; rihmatd6 vs individuaalne t66 vms.

+ Kui teadlikult jalgisid dpivaljundeid ja nende saavutamist? (Enne distantsdppe perioodi)

« Kui teadlikult jalgisid dpivaljundeid ja nende saavutamist? (Enne distantsdppe perioodi)

+ Kuivord sa teadlikult Sotsiaal-emotsionaalsete (SE) oskuste teemat tunnis jélgisid/edendasid
(enne distantsdppe perioodi)

Pigem mitte Alati jélgin

+ Kuivord katsetasid enne covidit uusi meetode ja rakendusi? (milliseid, too néited)

Distants6ppe periood

Mil viisil tunnid muutusid? nt. tunni Glesehitus. Millises formaadis korraldasid oma kunstitunnid?
Milliseid distantsdppe platvorme / rekendusi kasutasid?

Kui kasutasid, siis milliseid uusi/ teisi rakendusi ja veebilehti 6ppetegevuses kasutasid?
Milliseid véljakutseid distantsdppel kogesid?

Milliseid eduelamusi distantséppel kogesid?

Kas naud oli raskem &pitulemusi jalgida/saavutada?

Milliseid véaljakutseid 6petamisel kogesid?

Milliseid muutusi mérkasid opilaste motivatisoonis?

Kas maérkasid ka muutusi dpilaste kunstitdddes (milliseid)?

Kas Opilaste dpitulemused vastasid teie ootustele? Kui ei, siis miks? Kui jah, siis miks?

SE oskuste toetamisest distantsoppel

- Milliseid véljakutseid seoses SE oskustega distantséppe perioodidel markasid?
« Millised olid sinu lahendused distantsdppega seotud probleemide korral?

« Millist tuge/koolitusi ise said?

Kokkuvotteks
» Kuidas tunned enda oskuseid distantsilt 6petada praegu, parast mitmeid distantséppe perioode?

Pigem halvasti Viga hiisti

« Milliseid muutuseid dpilaste dppeedukuses marganud oled?

« Milliseid muudatusi enda Opetuses, tddkavas, tddprotsessis vms teinud oled? Tulenevalt
distantsdppe vajadusest.

» Nimeta 3 suuremat enda dppimiskohta distantséppeperioodist?
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Lisa 3

Vastajate arv ja hinnangutest véljaarvutatud keskmised

Uldine kogemus kunstitunnist veebitunnis. Opilaste hinnangute keskmised

Kui olid ajal? 2 3 4 8 2 0
Uldse mitte - viga huvitavad
12 32 10 0 62 | 3,26315789473684
Kas kunstiained ja loovtadde tegemine oli pigem: 4 4 6 3 1 1
Raske - kerge
8 18 12 5 6 53 | 2,78047368421053
ja o 8 ] 2 1
toetasid sinu ja kunsti
Oidse mitte - toetas viga
16 0 53 | 2,78947368421053
Kas said dpetajalt piisavalt tagasiside ja tuge 2 1 [ 5 4 1
vorreldes klassis Gppimisega?
Oidse mitte - toetas vaga
2 2 18 20 20 L] 68 | 3,57894736842105

Uldine kogemus kunstitunnist iseseisvaid tilesandeid tehes. Opilaste hinnangute keskmised

&mlﬂb-vﬁ ajal? 2 3 5 2 2 0
15 10 0 41| 2,92857142857143
Kas kunstiained ja loovi&&de tegemine oli pigem: 0 4 3 4 2 1
Raske - kerge
16 10 49 35

Kuivard ja 1 2
toetasid sinu loomingulist arengut ja kunsti 5ppimist?
Uldse mitte - toetas viiga

12 & 10 o 35 25
Kas said Gpetajalt piisavalt tagasiside ja tuge 2 3 1 6 1 1
vorreldes klassis Sppimisega?
Uldse mitte - toetas viga
2 6 3 24 5 L] 48 | 3,28571428571429

Uldine kogemus kunstitunnist kombineeritud Sppekorraldusel. Opilaste hinnangute keskmised

Kui olid ajal? 1 3 B8 L 7 3
idse mitte - viiga huvitavad
1 6 24 24 a5 18 108 | 3,85714285714286
Kas kunstiained ja loovté&de tegemine oli pigem: 2 3 7 7 3 [
Raske - kerge
21 28 15 36 108 | 3,85714285714286
ja 7 6 4 1
toetasid sinu Jja kunsti
Uldse mitte - toetas viiga
4 12 21 24 20 L] 87 | 3,10714285714286
Kas said opetajalt piisavalt tagasiside ja tuge 1 3 9 7 7 1
varreldes klassis Gppimisega?
Uldse mitte - toetas viga
1 & 27 28 a5 & 103 | 3,67857142857143




Lisa 4

Opilaste vastusesed ja vastajate arvud ankeedis olnud kiisimustele

Kusimus: Millisedi vahendeid kasutasid dpilased kunstitotde tegemiseks?

19 paber + 1| Paint 4 1| Pinterest
joonistusvahendid
17 | Ei kasutanud 4 | PicsArt 1| Pildiotsing veebis
2 | Adobe lllustrator
2 | Procreate
1| Fire Alpaca
2 | IbisPaint
36 12 4 52 2

Kusimus: Miilliste e-keskkondade kaudu opetaja uutr materjali tutvustas?

2 | messenger 12 | Teams 13 | e-kool 11 | Google slides 3
1| e-mail 23| zoom 3 | Stuudium 3| Google Docs

5 | Google Drive
3 35 21 14 3

10 | E-mail 7 | teams 2 | Google 18 | slides 3
2 | Messenger 16 | zoom 6 | Drive 5| Power Point 2
2 | videotund (1abi 7 | Docs 1| 8x8
kaamera)
Meet 1| forms 1| Prezi
4 | ekool
1| stuudium
12 25 21 25 5
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